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__Фта книжка — последняя в серии «Домашняя школа 

’ Она рассчитана на: родителей шестилетних детей: & 
главной задачей умственного воспитания становится по 
бенка к школьному обучению. В книжке содержатся 
рганизации такой подготовки по выявлению УРОВНЯ. готовнос: 
оле. Даются советы по воспитанию детей со «сложным са] 
екомендациие направлены на предотвращение { вовк 
3 последующем обучении, | 
для . родителей, слушателей. и ‘преподавателей т 


ОТ АВТОРОВ 


Эта книга — четвертая в серии «Домашняя школа мышления», 
она построена несколько иначе, СИ предыдущие. Ее своеобразие оп- 
ределяется тем, что у родителей шестилетнего ребенка возникает 
много новых вопросов, связанных с переходным характером этого 
возраста. «Промежуточное» положение шестилеток между до- 
школьниками и школьниками особенно явно проявляется в наше 
время, когда в ходе реформы общеобразовательной школы некоторые 


новная цель, которую мы ставим перед собой, — помочь ро- 
ам разобраться в специфике возраста и соотнести требования 
ег огическим обликом их ребенка. В соответствии с 


ЗА Е. 
“большая часть книги посвящена сопоставлению п 

х особенностей дошкольника и школьника, ди . 
ти ребенка к школе, выявлению возможных трудносте 
порождаются психологическими проблемами, возникаюци 
убеже дошкольного и школьного возрастов. 

| Конкретные советы, касающиеся умственного воспитания, 
вития познавательных способностей ребенка, в этой книжке отл; 
на второй план. Теперь главная задача родителей — сконцентря 
вать все виды работы по умственному воспитанию, и те, котор 
описаны в предыдущих книжках, и те, которые предлагаются зде 
вокруг ПОДГОТОВКИ ребенка к систематическому школьному 00 
нию, Мы надеемся, что наши советы помогут успешно справит 
© этой задачей. 


КАК ДОШКОЛЬНИК СТАНОВИТСЯ 
ЩШКОЛЬНИКОМ? 


Казалось бы, ответить на этот вопрос можно просто: посту 

в школу. Но это иллюзия простоты. Есть дети, которые, обучаяе 

4 первом и даже во втором, третьем классе, остаются дошкольника 
_К есть и такие, что, поступив в школу, теряют черты дошколь 
во по-настоящему В ЗН так и не преврат Ра ла 


психологическая. и определяется она тем, как ребенок относиї 
· другим людям — взрослым, сверстникам, к заданиям, которые 
ыполняет, и тем, насколько развиты у него психические & 
‚› для систематического усвоения знаний. 

ала попробуем набросать психологический 


метвенном развитии. 
это отношение. саћа 
ЫВ 


> 
| 


"а играль. Ты все время узнаешь что-то новое, станови 
В и умнее. И все понимают, что твоя учеба — эт 
работа, к ней надо относиться всерьез, Поэтому, ког 


Урок, ты имеешь право попросить, чтобы выклю 
Визор, чтобы тебе не мешали работать. 


Уроки потруднее,— лучше чувствуешь, 


чили радио, т 
И хорошо, когда задают 
что к тебе относятся. 


" 


всерьез. | е 
Учитель — самый знающий, самый уважаемый человек. То, что + 
он говорит, всегда правильно и обязательно для всех. Он справед- | 


ливый, любит всех детей одинаково. Отметку ставит за то, что ты 
знаешь и как стараешься. Очень приятно получать пятерки, но, 
если это не всегда получается, значит, надо стараться больше и в 
конце концов обязательно получится. Самые лучшие дети в клас- р 
се — это те, кто выполняет школьные правила, старательно учится” 
и помогает товарищам... 

Чувствуем, что у нас начал вырисовываться некий эталон 
«ученика», на которого остается только молиться учителям и роди- 
телям... Ничего не лодслаешь, это и есть позиция школьника в ев 
«чистом» виде. Да и в самом деле многие младшие школьники до- 
статочно явно ее придерживаются, нередко удивляя родителей ово 
им педантизмом в соблюдении школьных установлений. Однажды 
семилетний баша явился из школы и торжественно сообщил: «А мы 
сегодня букву «0» проходили!» Зназимости этого события для ре- 
Сенка можно было только удивиться, так как к поступлению в шко- 
лу он уже бегло читал и неплохо владел письмом. Ас какой уве- 
ренностью он несколько, позднее отстаивал непогрешимость Нины 
Ивановны, которая «лучше знает, как надо писать», когда родители 

попытались утверждать, что в тетрадке овна она неверно исправила 
«зайчонок» на «зайченок» (случается и такое). и 
"Но пойдем дальше в составлении задуманного портрета. Нашему 
сальному первокласснику дано домашнее задание заполнить 
трочку словом «мама». Он долго рассматривает ‘образец и говорит: | 
так я написать не сумею. У меня плохо получается «а». Лучше - | 
попробую в другой тетрадке». Представьте себе, у него есть | 
ная домашняя тетрадка для самостоятельных упражне 
о раз выведя «а», он наконец удовлетворяется резуль 


т к выполнению задания, Слово написано х 


довольна: «Молодец. Миша. Ты, наверное, получишь п. 
м Миша не очень удовлетворен. «Смотри, вот в этом 
очка не 6 таким наклоном, как у Анны Петровны»... (ји 
берется за домашнюю тетрадку. «Анна Петровна показывал 
3 _ надо писать букву «а», чтобы было красиво»... Упорство, на 
чивость, трудолюбие? Да, но не это главное. Главное, ребенок г 
нимает: дело не в том, чтобы сейчас хорошо, красиво написать 
даже не в том, чтобы получить пятерку. Нужно научиться хор 
писать вообще, приобрести новое умение. И он старается этого 
биться. И еще: он самостоятельно сверлет полученный резул 
с образцом, устанавливает, что сделано правильно, а что не | 
психологическом языке это звучит так: ребенок принимает учеб 
задачу, которая состоит в овладении новыми знаниями и умения 

он обращает внимание не столько на результат, сколько на 
способ выполнения действия, который определяет качество по 
чаемого результата, наконец, он владеет особым действием са 
контроля, проверки правильности выполнения задания. Е 
Что еще должно войти в психологический портрет вообра: 
Е мого отличника? Конечно, на уроках он весь внимание. Не ерза 


° Сместа и не отправляется гулять по классу. Нет у неге в парт 
любимого зайчонка или маленькой машинки, которую время от | 
мени можно потихоньку покатать взад-вперед. Ведь, во-первых, 

| Может быть для него важнее, чем рассказ учительницы, а 80- 

тых, он уже научился управлять собой, быть вниматель 

отвлекаться, даже если рядом происходит что-то необычное (и 

э сосед лезет под парту искать укатившуюся ручку). 370: 
льность поведения. Она сказывается во всем — в сосред 


что рассказывает учител 
О 


Юходимо включить в портрет, особо подчеркнув логическое 


ление — умение сопоставлять факты, последовательно рас 
делать выводы. 


мог продержаться только па сознательности и произвольно 

Практически это невозможно, и на помощь приходит интерес к. 

мому учебному материалу — к тому, как жили люди в старину, как 

они живут в разных странах, к миру животных, к причинам, по- — 
рождающим явления природы, и к тайнам математических вычис- 
лений. СА 

А теперь обратимса к типичному дошкольнику и посмотрим, в 
какой мере он соответствует требованиям, предъявляемым к «иде 

альному» ученику. е 

Позиция дошкольника основана па совсем ином отношении К ® 
окружающим людям и своим собственным занятиям, чем позиция 
зпкольника. Мама и папа тебя любят, прощают тебе шалости и кал 
ризы и уж во всяком случае не будут ругать, если ты нечаянно 

разбил чашку. Конечно, бывает, что они сердятся и даже накавые 
валют, потому что обижаются на тебя, но все это легко исправить: 
стоит только, даже если ты всерьез набезобразничал, сказать: «Й = 
больше не буду», чтобы тебя простили. Конечно, им, взрослым, хо- Е 
рошо: им все можно, а вот тебе почему-то многое запрещается. 

Детский сад — место, где играют. Занятия — это тоже игра: 
приходит Петрушка и просит помочь ему посчитать, сколько нужно 
чашечек, чтобы налоить чаем всех кукол. А если ты чего-нибудь | 
ме попял, сделал не так, тебя все равно похвалят — ведь ты ста- 
залея. Елена Петровна — как мама, только ей труднее: детей много, 
на одна. За всеми не уследишь. Поэтому ей надо сочувствовать, 

не слишком шуметь. - 

роший мальчик в труппе — Ваня. Он быстро куша 
урошо играть в шоферов — всегда что-нибудь интереең 
А, кроме того, он живет со мной в одном дворе, 


ри 
бу 


Елена А поставила на стол красную неваляни 
рисуйте». А я синюю нарисовал, а Миша — желту 
него ничего не ВИДНО. 

= Ваши рисунки понравились Елене Петровне?" 

—  — Конечно. Она все поставила на выставку. аа. 
у _ Конечно, если очень уж нажать на т, он постарается | 


биться, никогда не станет. ЕВ ТОЛЬКО конечный результа 
особы действия ет топ похо д9, нали для самого рі 


памяти ему еще не по плечу. 
Быть может, вы удивитесь: «Как, ведь мой е чаб 
< может возиться с конструктором — что-то строить, разбирать, ош 
ИЛЬ. А соате аъ слушает, не полошо ско 


рон — это | 
а, когда неинтересно, но нужно, полагается. 


цнять такой большой молот. Ведь они ме 
р и представил себе знакомых ему зеленых 1 

ким трудом. Воображать, представлять 
ке, 0. зех. рассказывает учитель, т 


Е 54 


ЧЕ. 
ка. А у Нины — то т 
чаш тько четверки и пятерки...» Гриша н. 
Е" нето задания. «Я не нарочно, я забыл», — уверяет” А 
| Б из К своему полному удивлению получает «двой 
„Тина Пиколаевна у нас злая, — жалуется он маме, — я гово 
ему что не нарочно, а она все равно поставила двойку». 
— Что тебе больше всего нравится в школе? — спрашивает. 
у Вадика. 4 у 
— Больше всего — переменки. Там можно бегать и играть. 3, 
Такие дети переносят в школу позицию дошкольника, и не таке 
то просто ее изменить. Г 
Далеко не до всех детей доходит и учебный смысл выполняемых. 
ими заданий. > 


Вике задали на дом задачу: «Саша принес 6 морковок, а Оля 
А морковки. 8 морковок- они отдали кроликам. Сколько морковок 
осталось? 10— 8 = 2 — решает Вика; «Разве ты все написала, = 
спрашивает бабушка, — откуда ты узнала, что у них было 10 мор- 
ковок?» — «А я посчитала, шесть прибавить четыре». — «Почему 
же ты этого не написала?» — «А зачем? Это я сразу посчитала. 
Ведь получилось правильно». ~ 

Ребенок думает только о результате. Как он получен == неваж= 
но. Способ может остаться и за сценой. 


Много казусов у маленьких школьников бывает и из-за того, 
что учебные задачи вызывают у них представления о жизненных | 
ситуациях, и решение подменяется ссылками на собственный опыт 
(заметим, кстати, что в психологии решением задачи называется 
— всякое действие, направленное на достижение определенной цели в 
| ответствии с заданными или найденными самостоятельно. усло- — 
винми и вовсе не обязательно связанное с математическими вмане- 
лениями). 2 а ТРЕТ 
Э ольшой корзинке лежало 8 апельсинов, а в маленькой на 
‘колько было апельсинов в маленькой корзинке? 


так решил? 


& 


у меня есть маленькая корзинка, туда больш 


ама купила лять конфет. Три съела сама, а оста; 
Сколько конфет получила дочка? “ЈЕ 8 
И — Это неправильная задача. Мамы такими не бывают. 
| — Посчитайте, сколько слов в предложении «Ваня и Витя 
шли в лес». Й 
у = Два! Ведь там были только Ваня и Витя, больше никого 
было. 5 у 
Шесть лет — именно тот возраст, в котором при блатоприя 
условиях воспитания ребенок из дошкольника постепенно пр 
щается в школьника. Конечно, не обязательно в того идеального 
_ ученика, психологический портрет которого мы пытались набросать 
выше. Но основные качества, необходимые для успешной учебы 
должен приобрести. И долг родителей состоит в том, чтобы помо 
ему в этом. 5 
У нас в стране началась реформа общеобразовательной т 
переход к началу школьного обучения с шести лет. В ближа 
тоды часть шестилетних детей будет учиться в первых вл 
часть — проходить ту же программу в подготовительных гр 
детского сада и часть — воспитываться только в семейных у 
ях. Но где бы ни находился ребенок, самое главное — готовя 
к систематическому обучению. Такое утверждение может пок: 
странным по отношению к шестилетним первоклассникам 
они уже школьники. Однако основные задачи первых кла0008 
тырехлетней начальной школы — именно подготовительные 
‘постепенное приучение детей к условиям систематического 0 
Формирование у них умения учиться. Для шестилеток орг 
рок продолжительностью в 35 минут и режим дня, 00 


сохраняется объем знаний и умений, предуем 

щими программами трехлетней начальной школы 

дготовка к систематическому обучению» 

0 давать по этому поводу общие рекоменя 

аться с рядом обстоятельств. Главные па 
б 


СА 


В большинстве случаев родители шестилетнего ребенка делят 
‘бремя его воспитания с учителем или воспитателем, и линия их по- 
ведения должна согласовываться с тем, что и как приобретает их 
сын или дочь в школе или детском саду. Второй вариант — только 
домашнее воспитание. Тут родителям шестилетки приходится хотя 


бы частично сочетать свои собственные функции с функцией 
учителя. 


Кроме того, в зависимости от предшествовавшего воспитания (а 
также от многих причин, учесть которые мы далеко не всегда в с0- 
стоянии), шестилетка может психологически находиться ближе к 
«полюсу» дошкольника или к «полюсу» школьника, что, конечно, 
потребует совершенно разных приемов воспитания. 

Попробуем на время отвлечься от этих различий и наметить 06- 
щую стратегию подготовки ребенка к систематическому обучению, 
кем бы она ни проводилась. Краткая формулировка этой стратегия 
будет выглядеть так: формирование психических качеств, необха- 
димых школьнику, следует осуществлять не вопреки тем качествам, 
которые характерны для дошкольника, а на их основе. 

Прежде всего это касается соотношения между дошкольными и 
школьными видами деятельности, то есть, между игрой (а также 
продуктивными видами деятельности) и учением. Соотношение это 
очень не простое. 

В предыдущей книжке мы уже говорили о том, как сама игра, 
преобразуясь, подводит ребенка к порогу учения: в ней выступает 
на первый план соблюдение правил и установка на получение опре- 
деленного результата. (достижение выигрыша). Теперь разберем ато 

| более подробно. В их «чистом» виде игра и учение на первый взгляд 
прямо противоположны друг другу. Основной вид детской игры — 
совместная сюжетно-ролевая игра — основана на добровольном объ- 
единении детей, на свободном полете их фантазии, она не терпит 
›етламентации со стороны взрослых. Учение в его школьной фор- 
язательная, деятельность, требующая последовательных рае- 

дений в рамках заданных правил и строгого руководства взрос- 
же именно в сюжетно-ролевой игре складывается ряд 
ходимых школьнику. Обычно дети берут на себя ролк 

“занятых общим делом. И взаимоотношения, 0т0- 
‚подчиняются правилам, по которым строятся 


=. 


007и ношения. взрослых. Поэтому в сю 


у, но подчиняться правилам общественного поведени 


е енее важно для подготовки детей к систематической 


м это — не только ие навыками общения, котор 
по себе очень нужны для вхождения ребенка в классный кол 
но и формирование важной стороны мышления; способность, 
суждать, обдумывать какой-либо вопрос, задачу рождается 
суждения их с другими людьми, которое показывает ребенку, ' 
— по каждому вопросу могут быть разные мнения, побуждает в 

нимать и учитывать возможную точку зрения другого. Многие п 

хологи утверждают, что рассуждение — это спор с самим собо 
® В сюжетно-ролевой игре дети становятся взрослыми, властвуют, 
подобно взрослым, над вещами и событиями, обладают их автори= 
летом и правами. Но все это только «полата И в коне 


4 
2 


бенок перестает ся палюзорным изменением своего 
места среди окружающих и начинает стремиться к тому, чтобы 
самом деле его изменить, приобрести новое положение 9610 
занимающегося серьезным, уважаемым всеми делом, — полож 
школьника. 

| Руководство сюжетно-ролевой игрой, организация обсув 

| содержания игр и возникающих в их ходе ситуаций, фиксация, 
2 мания ‘играющих детей на взаимоотношениях взрослых людей 
‘правах и обязанностях — значительная часть той помощи, кот 
) лые могут оказать ребенку в подготовке к система 
НИЮ: Необходимо только не забываль, что руководство = 
] вой ‘игрой — дело чрезвычайно деликатное, тре ую 
х большого такта, Взрослый может СЯ 


н игра. необходима ребенка на в 
Мар 


че а. үг 


продолжает существовать и развиваться наряду с учением, испод- 
воль подготавливая коренной сдвиг в отношении ребенка к окру- 
жающим и к самому себе, стремление заниматься серьезной дея- 

тельностью. Р 

_ Но сюжетно-ролевая игра — не.единственный вид детской игры, . 

Те родители, которые пользовались нашими предыдущими книжка- 

ми, конечно, помнят о дидактических играх. Дидактическая игра = 

игра только для ребенка, для взрослого она — способ обучения, е0- 

общения ребенку знаний, выработки у него умений и навыков. В 

отличие от сюжетно-ролевой игры, где действия детей не имеют ре= 

зультата (смысл игры в больницу — лечить, а не вылечить боль- 

ного, смысл игры в путешествие пароходе — плыть, а не при= 

плыть куда-либо), действия, вып мые в дидактической игре; 
всегда имеют тот или иной ре людение правил необхо- 
димо именно для достижения ‚езультата, Примерами могут 
служить описанные нами ра игры с использованием плана, где 
результат — нахождение спрата предмета, или любые игры 
типа детского лото, результат зполнение (накрывание) 
всех клеток карты. Результат } дидактической игре при- 
влекателен для детей либо сам по себе (содержит сюрпризный мо- 
мент, разрешает какую-либо сюжетную ситуацию), либо 

в силу соревновательного характера (первым прийти к фи- 
нишу, набрать больще очков, чем другие и т. п.). Е 

Основное отличие дидактической игры от прямого обучения в 
‚том, что именно результат привлекает ребенка, делает для него вы- 
_полнение действий по правилам интересным, увлекательным, Усвое- 

‘ние знаний выступает в этом случае как побочный эффект. В этом 
отношении с дидактическими сходны и многие подвижные игры, но 
„место усвоения знаний в них занимает овладение определенными ви- 
"дами движений, физическое развитие (хотя есть и подвижные игры, 
способствующие развитию глазомера, смекалки и т. п.). 

_ В дидактических и подвижных играх возможны значительно б0= 
ямые формы руководства со стороны взрослого, чем в играх 
тно-ролевых. Взрослый, выступая как организатор (а зачастую 
<) игры, ставит игровую задачу, объясняет правила, еле- 
выполнением, оценивает результат игры, Он находится 


полпути от равноправного партнера к учителю. 


д от дидактической игры к обучению школ 

нс изменением характера ставящихся перед дет 
ых задачах результат выполняемых действий сам 
) епривлекателен (написанное слово, решенный мате ат 
пример, задачка и т. п.). Центр тяжести теперь и ДЛЯ Сарт 


бенка переносится на усвоение знаний, умений, навыков 
_ ный результат решения каждой отдельной задачи — то 
Б |тольство такого усвоения. И оценивается учителем не он 
г появившиеся при его получении знания и умения (ва. са 
шее решение примера полагается «двойка», если оно спи 
другого). Г 


Нд и в обучении, особенно на первых порах, могут исп 
ваться (и используются) отдельные игровые приемы. Это уж 
Дидактическая игра: сами задачи носят учебный характер. 
для того, чтобы сделать задачу привлекательнее, можно, нап 
включить ее в игровой сюжет («Мы должны помочь зайчонку 
сать письмо евоей маме»... «Самоделкин просит нас поб 
сколько ему понадобится гвоздей, чтобы сколотить табуре 
предложить ребенку определенную роль («Ты как будто бы к 
навт и должен сообщить на Землю, как проходит полет...»), 
момент соревнования (кто придумает больше слов на букву « 
ит. п. | 


Дидактические игры и игровые приемы при постановке ў 
задач можно назвать игровыми формами обучения. Их ислоге 
ние для подготовки шестилетнего ребенка к системалическо 
_ чению состоит в том, чтобы облегчить переход к учебным 
‘представленным в «чистом» виде, сделать его постеле 
‘означает, что на протяжении года удельный вес игров 
нно учебных форм должен меняться. Если вначале п 
ервые, то затем ведущее место занимают вторые: По 
та будет возрастать уровень произвольности поведе“ 
Г0708н0сть учиться. Вместе с тем будет меняться 
Оолого, превращение его из старшего партнера В У 


рого — закон. 


е возможности, чем игра, дают для 1 
и Е? ре “ те я ской г 
Кому обучению те виды дет 


"5 
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ре. 
и 


Которые мы называем продуктивными: рисование, конструирование, 
лепка, изготовление поделок из разных материалов. 

Они близки к учению уже хотя бы потому, что входят в число 
— школьных предметов. Рисование — особый предмет, а конструиро- 
вание, изготовление поделок — важные составные части уроков 
труда. Но все эти виды продуктивной деятельности дошкольника — 
еще не учение. Они все-таки еще гораздо ближе к дидактической 
игре. Для ребенка главное — получить задуманный результат: ри- 


сунок, дворец из строительного материала или забавную игрушку- = 


самоделку. Способам же его получения он учится попутно. Чтобы 
продуктивная деятельность превратилась в учение, необходима та 
же метаморфоза, что и с дидактической игрой, — переносе центра 
тяжести с результата на способ, его сознательное усвоение. Иначе 
говоря, превращение продуктивной задачи в учебную. Наиболее 
благоприятные условия для такого превращения создаются В С0- 
вместной продуктивной деятельности, когда в ней участвуют два-три 
ребенка, причем обязанности между ними распределены таким об- 
разом, что можно четко установить зависимость общего результата 
от того, как выполнял свою функцию каждый участник. 
Предположим, два ребенка вместе готовят аппликацию. Один 
из них вырезает фигурки из цветной бумаги, а другой размещает 
их на листе и наклеивает. При последующем обсуждении (с участи- 
ем взрослого) выясняется, насколько хорошо получилась апплика- 
ция, а если замысел оказался реализованным недостаточно четко 
и полно или имеются те или иные погрешности — то кто в этом 
виноват, какие ошибки в действиях каждого привели к неправиль- 
ному или плохому результату, какие правила выполнения этих 
действий были нарушены. «Персонификация» отдельных звеньев 
общей работы, ответственность, которую несет при этом каждый ` 
енок за свое звено, вызывает значительно большие сдвиги во 
мании детей к способам выполнения действий, чем при их ИНДИ- 
видуальном выполнении. 
дин из вариантов совместного выполнения продуктивных зада- 
‘состоит в том, что участники общей работы попеременно вы- 
от в Функции исполнителя и контролера, проверяющего ка- 
тата, его соответствие заданию (или образцу). Такая 


„продуктивной деятельности способствует не только > 


| ' ~ 


о способов выполнения заданий, но также: 
троля и самоконтроля: га Ж 
јоотношение дошкольных и ШКОЛЬНЫХ ‚Видов. дея 
связано с соотношением образного и логического. 
мышления, хотя эта связь отнюдь не однозначн 
| школьник мыслит образами, а школьник ПОНЯТИЯМИ, мр 
— очень сильно огрубляя действительное положение веце А 
разобраться в нем детальнее, то оказывается, что в дошку 
дах деятельности действительно преобладают образные фори 
ления, в решении же собственных учебных задач — логия 
во-первых, уже внутри образного мышления при правильно 
водстве его развитием закладываются основы логики, ВО=Вт! 
школьника логическое мышление ни в коем случае не доля 
теснять образного, а, напротив, должно дополнять его и. 
вываль. Мышление В понятиях ооеспечивает ребенку орг 
и систематизацию знаний, понимание смысла учебных зада 
довательность в рассуждениях, мышление в образах — самост 


ность и оригинальность решений, возможность выходить 


а. (Оказа 


сочинений и т. п. Е 

Поэтому только путь, ведущий к логическому мышле 
развитие образного и в итоге приводящий к их взаимод 
может обеспечить полноценную подготовку к систематической 
чению. Этот путь начинается задолго до шести лет, и его 08 
явилось основным содержанием всей нашей «Домашней шко 
_ ления». 

Все, что мы говорили до сих пор о стратегия под 
ка шести лет к систематическому обучению, как бы | а 
Это относится к «среднему» ребенку и к совместному В 
на его развитие со стороны школы (или детского и 
цытаемся теперь выделить то, что приходится на м дите 
мости от конкретных условий, в которых наа 

кретных особенностей самого ребенка. а 
ожим, ребенок учится в 1-м классе или во 
| группе. детского сада. Несмотря # 
различия могут оказаться ВебЬМ 

имеет свой опыт работы о 


| чер 


— свой. Поэтому в большинстве случаев в школе делается 
льший упор на «жесткое» обучение, в детском саду — на исполь- 
зование игровых форм. Но бывает и по-другому, Дело родителей — 


— разобраться в том, как учат их ребенка, какие требования к нему 


предъявляют, как его поведение соответствует этим требованиям, и 
на этой основе выработать линию семейного воспитания. 

_ В педагогических книгах много говорится о необходимости един= 
ства требований школы и семьи, В целом это, конечно, верно. Но 
по отношению к шестилетке кроме принципа единства требований 
целесообразно говорить о принципе дополнительности. 910 значит, 
что в семейном воспитании часто бывает нужно дать ребенку то, 
чего он недополучает в школе или детском саду. 

Идеальный вариант — когда ‘учительница (воспитательница) ва- 
шего ребенка учитывает особенности возраста и постепенно готовит 
детей к систематическому обучению, используя весь арсенал имею- 
щихся для этого средств. Если так, то вам повезло, и никакой «до- 
полнительности» не требуется. Достаточно, пользуясь советами учи- 
тельницы, осуществлять «единство требований». Но, к сожалению, 
так бывает не всегда. 2 

Возьмем несколько типичных примеров, в которых родителям 
_ необходимо проводить свою особую линию воспитания. 

У ребенка строгая учительница (воспитательница), которая с 
самого начала предъявляет жесткие требования, Она следит за тем, 
чтобы на уроке все сидели «по струнке», четко отвечали на задан- 
ный вопрос, аккуратно вели тетрадки. И ребенку это явно по душе. 
Он горд тем, что учится, скрупулезно исполняет все требования. 
Случай, казалось бы, благополучный, и родителям остается только 
радоваться; да еще, пожалуй, если ребенок обращается за по- 
мощью, эту помощь оказывать, объяснять то, что непонятно, сле- 

: за правильностью выполнения учебных заданий. | 
___-адоватвол, однако, еще рано. Не обделен ли ваш малыш игрой, 
 Фантазией? Не слишком ли пунктуален в выполнении учебных за- 3 
Всегда ли старается понять их смысл или, быть може о 
ет автоматически, только потому, что «так сказали»? Поз 
уйте все это’ проследить, и если увидите, что есть опасность 
вращения ребенка в маленького педанта, Формально заучиваю- 
ебный м ериал, постарайтесь обогатить его ЖИЗНЬ игрой, сан 


Я 


сказок, задачками 

вскими делами. 

угой пример. У той же строгой Учительни 

_ цы) ребенок «не тянет». Не хватает интереса да 
он отвлекается, постоянно получает замечани 
ходит из школы, стремится любым путем вырватьс | 
рать со сверстниками. Не спешите во имя «алав у А 
ругать малыша, стыдить его, настаивать на пре 
полнении школьных обязанностей. Постарайтесь ет 
нашими советами, вести его к учению через игру. Узнава в 
вадания даются в классе, и постарайтесь добитьбя ИХ В 
в домашних условиях, включая их в дидаклическую игру вл 
пользуя игровые приемы. И, конечно, всячески ПОДНИМАЙ 

~ зах ребенка авторитет учителя (с этой целью можно, В Ча 
использовать сюжетно-ролевую игру) 4 


«на сообразительность» 


ВНИМания 
Я, а Как 


| 
Е 


которая широко использует игру, старается, чтобы детям веер 
интересно, относится к ним по-матерински. Ребенку 00601 
эмоциональное благополучие, но возникает опасность, что С 
год жизни не станет для него переломным, и в будущем это 10 
дет к трудностям в учении. Ну что же. Вам придется как бы 
няться с учительницей ролями. Здесь потребуется полный 
средств подготовки ребенка к школе, о котором мы говорили | 
но «крен» придется делать в сторону учебных задач, причем! 
машних условиях легче всего их вводить в продуктивных 
деятельности. род 
То же самое, но еще в большей степени относится Ере 
шестилеток, воспитывающихся только дома. на 6 
Что касается работы по развитию мышления, 10 и Е 
јан ребенку при любых обстоятельствах. Важно 70 


ерегрузить. Кроме тото, не стоит использовать дома т 0м, 
Материал, по которому обучают ребенка в школе И Ы. 

той книжке мы предлагаем ряд новых за и нагла 
пления с использованием условных заместителе" у 
лей. Вполне пригодна для шестилеток 080018 о раз 
ые мы описывали раньше, говора 


НЫХ 
детей: планами пространстве 


тежами конструкций, схематическими планами последовательноети 
Впизодов сказок и рассказов, логическими схемами. Но сами формы 
этой работы следует постепенно видоизменять. Для пятилетних де- 
тей мы рекомендовали либо задания, где ребенок использует готовую 
модель, составленную взрослым (ищет предмет или выбирает дорогу, 
пользуясь планом пространства, строит конструкцию по предложен- 
ному чертежу и т. п), либо задания, требующие от ребенка само- 
стоятельного изготовления модели определенного объекта (чертежа 
готовой конструкции, плана прочитанной взрослым сказки). Шеети- 
летку можно постепенно подводить к изготовлению моделей по соб- 
ственному замыслу с последующей их реализацией. Задания при 
втом будут звучать примерно так: «Придумай, как построить кра- 
сивый дворец для принцессы. Сначала нарисуй, каким он будет, 
а потом построй». Или: «Придумай сказку про зайчонка, который 
заблудился в лесу. Нарисуй, что с ним произошло, а потом расска- 
жи». Переход к выполнению таких заданий и будет переходом к 
построению модельных представлений: ведь для того чтобы по с05- 
Ственному замыслу начертить на бумаге «проект» будущего дворца, 
раньше этот проект необходимо построить в голове! 

Последующая реализация замыслов, выраженных в виде графи- 
ческих моделей, покажет, насколько в этих замыслах были учтены 
все необходимые условия (например, количество и особенности име- 


 ющегося строительного материала для возведения дворца), соблю- 
дены требования к 


конечному продукту (последовательность событий 
в рассказе, сказке, устойчивость конструкции и др.). 
Сравнение. модели, выражающей 


замысел, и конечного продукта, 
выяснение причин, по которым они не совпадают между собой, — 


прекрасный способ Уточнения, конкретизации замыслов, их подчи= 
нения системе правил и одновременно фиксации внимания ребенка 


на способах выполнения продуктивных заданий, Иначе говоря, в 
процессе такой работы, 


о © одной стороны, развитие образного мыш 
ле бочетастся © овладением элементами логических 
рассуждений, а с другой стороны, им начинает осознаваться смысл 
учебных задач. 
Е ыполнение продуктивных 
‘ким выражением замысла с ус 
шизации совместной дел 


заданий с предварительным графиче- 
пехом может быть использовано и 
тельности, выполняемой двумя деть- 
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| ребенком и взрослым). Один из үчаст 
Й се реализует. Затем они вместе а 
тоинства и недостатки и определяют, что сле 
одели, что — за счет ее реализации, В сле 


| меняются функциями. Лующий ў 
КАК «ИЗМЕРИТЬ» ГОТОВНОСТЬ К ШКОЛ ї по 
а Л - рор 
Мы хотим порекомондовать вам, методики, ОВОЩИ 5 
рить уровень готовности к школе по некоторым пока А е 
венного развития. Они ни в коей мере не исчерпывают во та 
готовности, о которых мы говорили раньше, но помогают 
наиболее типичные причины, приводящие к трудностям в Г ср: 
ном обучении. џ Е 
Не следует полагаться на эти методики стопроцентно, ВМА, 
но, ваш ребенок не справился с каким-либо заданием не | Одн 
Одн 
вы не совсем правильно про | кот 
когда результалы значительно ниже приводимых нами вору | 
| проконсультироваться со специалистом. | кой 


И еще одно предупреждение. Ни в коем случае не «ната 
те» ребенка на выполнение проверочных заданий: Это не 
общего уровня его психического развития, 8 ТОЛЬКО ео 
возможности правильно оценить этот уровень. ем у 
строении занятий с детьми, показавшими по песе 
методикам низкий результат, приводятся в следующе Е 2 

Давайте начнем с проверки того, насколько Ш 5 

_нок умеет слушать и выполнять указания взр0020 в шко 
| окажется необходимым с первых же дней соула з б 
даже умный, способный и много знающий ребенок ИТ 
_ усвоить, если он плохо воспринимает то, 410 гор 
мите тетрадный лист в клетку и Пед Ш 


+ 
5 


— На дверь, 

— Значит, когда я скажу, что надо провести линию направо, 
ты проведешь ее в сторону двери. А куда покажет левая рука? . 

— Е окну. 

= Правильно. Когда я скажу «налево», ты проведешь линию 
по направлению к окну. Я буду говорить не только, в какую сто- 
рону проводить линию, но и какой она должна быть длины — в одну 
или в две клеточки. Рисуй только то, что я скажу. Когда прове- 
дешь линию, остановись и жди, пока я не скажу, как проводить 
следующую. Новую линию надо начинать там, где кончилась пре- 
дыдущая, 

Теперь покажите ребенку, откуда начинать рисовать узор (на- 
чинат нужно в левом верхнем углу листа, немного отстуля от 
краев), и диклуйте: 

= Одна клетка вверх. Одна ЕЛ направо. Одна клетка вниз. 
Одна клетка направо. Одна клетка в Одна направо. Одна вниз. 
Одна направо. Одна клетка вверх. А теперь сам рисуй дальше узор, 
который у тебя получается. 


При правильном выполнении «1 
кой узор. 


г. Ен 


- Если ребенок допускает ошибки, поправьте его: этот узор тре- 
нировозный. Рисуя его, ребенок должен лучше понять инструкцию. 
ри самостоятельном продолжении узора его нужно довести до кон~ 

_ Ца строчки, 


4 _ Когда Этот узор готов, покажите ребенку, откуда начинать сле- 
дующий, и диктуйте: 

е мети вверх. Одна клетка направо. Одна клетка вверх. 

т Две . Эдна вниз, Одна, направо. Две клетки вниз. Две на- 

288 вверх. Одна направо, Одна клетка вверх. Две направо. 

Вниз. Одна клетка направо. Две вниз, Дальше рисуй этот 


| 


танта» должен получиться та- 


уч 


р Теперь уже по ходу рисования не дается никаких то 
— ных указаний, ошибки не исправляются, Корда та 
конца строки, начинайте диктовать следующий; ред 

— Две клетки вверх. Две клетки направо, Одна. 
Одна клетка налево (слово «налево» нужно слегка т а 
лосом). Одна клетка вниз. Две направо. Две вверх деп 
Одна вниз. Одна налево. Одна вниз. Две клетки р На 
рисуй сам. 77 

И, наконец, последний узор: 

— Две клетки вверх. Одна клетка налево. Две клетки р 
Одна клетка направо. Одна вниз. Две направо. Одна вниз. Одна А 
лево, Две клетки вниз. Одна направо. Одна клетка вверх, Две па. 
право, Одна вверх. Одна налево. Две клетки вверх. Одна направо, 
Одна клетка вниз. Две направо, Одна вниз. Одна клетка налево у 
Две клетки ‘вниз. Дальше рисуй сам. 

На этом рисунке изображень диктуемые узоры (без тренпро“ 
вочного). 


- ја а уп да о о 


` 


олнения каждого из узоров (кроме 


тренировочного). Выполнение узора под диктовку И 0 Й 
тельное продолжение оцениваются порознь. Самый высйчиу уо 
вене — это, разумеется, безошибочное воспроизведение т 2 
оценивают в 4 балла. Если имеются одна-две ошибки, ставится 
3 балла. За большее число ошибок — 2 балла. Если ошибок стапо- 
вится больше, чем правильно воспроизведенных участков узора, то 
ставится 1 балл. И, наконец, если правильных участков нет вовее, 
] то ставится 0 баллов. Примеры разных уровней выполнения зада- 
— ния приведены на рисунке (стрелками указаны ошибки в тех узо- 
рах, в которых их сравнительно немного). 
| Теперь сложите все баллы, полученные ребенком за выполнение 
узоров под диктовку (сумма может составить от-0 баллов, если вев 
выполнено совершенно неверно, до 12 баллов, если все три основ- 
ных узора воспроизведены безошибочно). К концу седьмого года 
жизни, когда до поступления в школу осталось два-три месяца, © 
хорошем уровне ориентации на ‘указания взрослого свидетельствует 
балл не ниже семи. Если же до поступления в школу еще больше 
полугода, то вполне достаточно и пяти баллов. 
| Оценки самостоятельного продолжения узоров обычно бывают 
несколько ниже. В качестве ориентировочной нормы можно указать 
5 баллов для периода, непосредственно предшествующего постул= 
пению в школу, и 4 балла — за полгода до поступления. | 
Важное значение для успешного обучения в шко 
вены развития памяти. Для начала давайте проверим 
тю ть — когда для запомин 
р слов. Проверку н 
т когда ребенок не возбу 
ремя проверки не было никаки 
звуков и т. п. Обязательно 


Теперь оценим уровень вып 


ле имеет уро- 
так называе- 
ания предлагается 
адо Проводить в спокойной 
жден, Очень важно, чтобы во 
‘их отвлекающих внимание предметов 
ј убедитесь в том, что реб Й н 
5 У ребенок ~ 
льно старается запомнить слова, а не думает в лаа 
чем-нибудь другом. но зеш 
ы Г о 
ра голта: оа мы посмотрим, какая У тебя память. Я 
ояту тебе слова, ты повторишь все > 
| ў слова, кото 
ре ди ав, сколько ты повторил слов, и На тщ, 
ала и мало. Слушай слова внимательно Начи Й о 
Ко я кончу читать, Готов? Читаю» у ма Ор 


23 деј 


у инструкцию, вы зачитываете десять ол 
обой по смыслу. Большинство из них дол 
ми, но два-три слова могут быть и двухело 

зможных наборов слов. ко 
Тод, слон, мяч, мыло, соль, шум, рука, пол, к. | 
— Слова надо читать четко, ровным голосом, не торопя 
его списка должно занимать не менее двадцати секу 


потренироваться в таком чтении заранее (без ребенка) 2" 
(слова, надо кивнуть ребенку, чтобы он понял, что пора | 
рать: Если он молчит, можно негромко спокойным тоном 
«Ну, повтори». | ј 
___Дли фиксации ответов ребенка удобно’ использовать 
— Б которой выписаны все десять слов. Когда ребенок. - 
одно из слов, под ним ставится крестик. Затем ПОДСЧИТЫ! 
щее число крестиков. 
за | 
) 
год слон мяч ‘мыло соль шум рука пол весна м: 
| 
( 
] 
с 
с 
К 
х 
п 


По ходу припоминания ребенком слов старайтесь ! 
никаких посторонних разговоров — ни с его, ни с вашей 
Когда он кончит, спросите: «А больше ничего не ПОМИ 

спомнишь еще хоть одно словечко?» , 


чтите, ‘что слова. разрешается востриве АЕ 


говори». у Е 
воспроизвел все слова, Котор 


вторить их все. Те, которые ТЫ В этот раз уже говорил, ты все равно 
скажешь снова. Хорошо? | ь ћу 
После этого вы снова читаете все десять слов (так же ровно и 
медленно, как в первый раз, не выделяя интонацией слова, которые 
ребенок забыл). Результаты второго воспроизведения вы заносите 
во вторую строку таблицы. | 
7 Как правило, ребенку и со второго чтения не удается запомнить 
‘все слова. Тогда вы читаете их в третий раз и, если надо, — в чет 
вертый. Процедура остается той же, что раньше. Больше четырёх 
раз читать слова не нужно. Пятая строка в таблице оставлена для 
другого — для проверки отерочениого воспроизведения. Она прово- 
длится через час после заучивания, заранее предупреждать о ней 
не нужно, 
Вы вдруг «вспоминаете»: 

= Таня, помнишь, мы с тобой сегодня учили слова? Интерес- 
но, ты еще какие-нибудь из них піць или нет? А ну-ка, скажи 
все слова, которые помнишь. 

В результате подобной проверки вы получаете набор из не- 
скольких цифр — это показатели тото, сколько слов вспомнил ре- 
бенок после каждого прочтения, а также после отсрочки в 1 час. 
Цепочка цифр может быть такой: 5—8—10/8 (после косой черты 
ставится количество слов, воспроизведенных через час). В данном 
случае ребенок выучил все слова за три раза, поэтому четвертое 
чтение слов отсутствовало. Эта последовательность характеризует 
Хорошую механическую память. 0 хорошей памяти говорят следую- 
щие показатели: 

| 1) с первого раза ребенок вспоминал не менее 5 слов; 


Э в итоге (после трех-четырех чтений) выучено 9—10) слов; 
| 3) за час ребенок забыл не более двух слов из тех, которые 

— 08 выучил; 
н 4) по Ходу выучивания не было «провалов», когда после одного 
ений ребенок вспоминает меньше слов, чем после предыдущего 
Ре ср последовательности в «провалом»: 7—8—6—9/9). 


~ 


вать 0 плохой памяти, но может быть и следствием чисто 


ТАМ 


УХ причин (ребенок но сразу включился в задание, отвле- 


| школа мышления 


калса, не был заинтересован заданием). По 


ј Этому в Е. 
__проверку стоит повторить через пару дней. 


~ Коне А 
детел придумать новый набор слов. чно АЛЯ. + 
т у 151 
В большинстве случаев наличие «провалову — 8 Па 
ного переутомления. Это проявление Так называемо че 
торможения»: чтобы предохранить себя от пода г ра“ 
нервная система периодически «отключается» — | ВИ! 
электрические пробки при перегрузке. | 
г пай лт - . С 
Механическал память «работает» у человека довольно рео по 
когда надо запомнить какой-либо материал, лишенный внутренней лае 
логики (скажем, при запоминании номеров телефонов и т, п), В сло 
школе она потребуется для заучивания таблицы умножения, веко пот 
рых не очень понятных ребенку формулировок — но не Для усие рол 
нил основного учебного материала. Поэтому более значим другой яб) 
вид памяти — опосредованная, логическая память. «Логическая — 
это значит связанная с осмыслением запоминаемого материала, нап 
«Опосредованная» — то есть, основанная на использовании опреде 
ленных психологических средств. Мы применяем такие в роз; 
постоянно, сами того не замечая (я не говорю о созвате ла зан! 
монических приемах, когда, скажем, запоминая число Ао та 
мечало: «Крайние цифры одинаковы, средняя на Е | 
Самое распространенное средство — это неосознанное ибп а 
различных ассоциаций. Ко 
Я учу пушкинские ‘строки: 
да 
Но царевна молодаа, у Е 
Тихомолком расцветая, | ме 
Между тем росла, росла, “| а т 
Поднялась — и расцвела. о м ем 
‚щей дех: (7 
Перед глазами у меня возникает и 0браз и 0м) Бол Этот, 
образ цветка (неявное сравнение, использован Я Я, ў 


х потом я буду вспоминать эти стихи, то первое, 47 
зрительные образы. Потом уже всплывут сами ос 
что однозначно соответствуют зрительному 

одая», «расцветан», «росла», «поднялась», 
вепомватса точно. А вот стихомолком“ 


У взрослого человека с развитой опосредованной памятью нуж- 
ные ассоциации возникают как бы сами собой. Другое дело шести- 
летний ребенок. У него способность к использованию пеихологи- 
ческих средств еще только начинает формироваться. В психологии 
разработана методика, которая позволяет проверить, насколько раз- 
вита эта способность. 

Дайте ребенку бумагу и карандаш и объясните, что вы хотите 
посмотреть, как он умеет помогать ‘себе запоминать слова. 

— Я тебе буду говорить слова, а ты к каждому из них сде- 
лаешь какой-нибудь рисунок, который потом напомнит тебе это 
слово. Постарайся делать рисунки побыстрее, иначе мы не успеем, 
потому что слов у нас много. Не нужно, чтобы рисунки были хо- 
рошими. Надо только, чтобы они напомнили тебе те слова, которые 
я буду говорить. 

Для запоминания предлагается 10—12 слов и словосочетаний, 
например, такие: 

грузовик; умная кошка; темный лес; день; веселая игра: мо- 
роз; капризный ребенок; хорошая погода; сильный человек; нака- 
зание; интересная сказка, 

Если первый же рисунок (к слову «грузовик») ребенок делает 
очень подробным, большим, то напомните ему: 

— Не надо делать настоящий рисунок. Надо только, чтобы он“ 
напомнил тебе слово. У нас будет еще много других слов, Е ним 
КО всем нужны будут рисунки, оставь для них место. 

__(СЛИ все же весь лист окажется занят одним-двумя рисунками, 
дайте ребенку еще бумаги. 

аждое следующее слово (словосочетание) говорите только пос- 
Е тытка сделан рисунок к предыдущему. Если ребенок долго 
оторваться от какого-либо рисунка, спросите: 


____Уу, как, он тебе уже напомнит слово? Может быть, для 


это 
а ти ничего не надо рисовать? 

оли ребено : Й Л куо в03- 
па К все же хочет дорисовать, дайте ему таку 


7 вт Дети говорят: «А я не знаю, как это нарисовать», или: 
пон Умею это рисовать» и т. п. Ответ должен быть примерно 


= Ты не знаешь, как нарисовать наказание? Так ведь тебе и 
) , 27 


надо его рисовать. Тебе нужно наривовать к 
ТИК, которая напомнит про ато слово, вор и ве 
После того как сделаны рисунки ко всем с М 


раются у ребенка, и ему дают какое-нибудь м: 

прос о том, когда’ же он будет вспоминать слова Ми (1 
— Попозже. Сейчас ты их еще не успел К ! п 

немного подзабудешь, я тебе снова покажу твои в. Аал р 

ВСПОМНИШЬ: . НЕ, и 


Воспроизводить слова дают через час-полтора Показы 7 
каждый из сделанных ребенком рисунков по очереди, вы к. 
ваете; а 


— Этот рисунок ты делал для какого лова? А этот? + 5 
Не поправляйте ребенка, если он вспомнил какое-либо с и по, 
неверно, а побудите его самого вспомнить точнее: | хв! 
— Нет, тут было не «дети играют», а как? | не 
— Игра! - бу 
НИ 
= — Правильно, игра. А какая игра? т 
Описанная методика позволяет проверить не только Уровея ще 
развития опосредованной памяти, но и общий уровень умствени же 
развития, степень владения обобщающими понятиями, умени Е : 
нировать свои действия, В психологии эта методака пиана Ре 
звание «пиктограмма». Бе разработал один из крупнейших о таг 
ских психологов А. Р, Лурия около пятидесяти лет назад. и пр 
| Первый вопрос, который встает при оценке релеи во ха 
|___вопрос о том, принял ли ребенок задачу, то есть понял г. сд. 2 са 
рисунки должны стать средством, помогающим затоа | ЛИШЬ, се 

Для ребенка, не принимающего задачу, само слово стан 


00! 
процессе р 
поводом для создания рисунка. Он уже в самом ражепо 8 ри 


забывает заданное слово (если оно не прямо 01 сост 
как, например, слово «грузовик»). Тем более он ке 
вспомнить слова позднее, при проверке. Обычно А т Трио 
ки бывают весьма подробными, крупными адде 

ает целый лист), с большим количеством ДУ хорош 
| к заданным словам. Например, к В | 
ся лес, небо, солнце, дети, собирающие то 
ором эти дети живут, и т. п. Предупрег“ 


Н ТОЛЬ | бен- 
ко напомнить слова, не воспринимается ре 

0 ата бы то НИ стало его закончить. 

В 


у то опи- 
у ак. как только что 

венка выглядит так, А ~ 9 

ость ребенка става олне можно огр 

ути он давать весь набор слов. Впол Е. 

- 7) 7 р) , 
сано, сан  Вуматремя словами (но не одним: 
\ ервы у 
ничитен Л 


0 при ё 0 ВІ лова )? 
НИМ дачу не азу начиная с0 зторого с 0 
сразу, а начи а 
ре ено пр имает зӣ Д Х НА а А 
9 уровень выполнения задания ( видетель твуе ЈМ, что 
тот У 4 


опосредованная память и ая у ребенка недостаточно. 
хологических средств раз (о вотречается частичное приня- 
В шестилетнем возрасте нередко встречается чаетичи И 
сует, он вроде бы понимает, чт рису 

тие задачи, Пока ребенок рисует, Пааа 
Би ДОЛЖНЫ служит средством для запоминания о т. 
"подробним, не так крупны (дая всех десяти слов и сл и. 
хватает одного-двух листов бумаги). По ходу МА да , 
не забывает заданного слова. Однако потом, когда эти слова тре- 
буется воспроизвести час-полтора спустя, не может их волом 
нить, а конкретно описывает сделанные рисунки. Например, если 
для запоминания слов «капризный ребенок» он нарисовал плачу- 
его мальчика, то теперь он так и говорит; « Мале чик плачет», Так 
же воспроизводится и подавляющее большинство остальных слов.. 
Это значительно более высокий уровень выполнения задания. 
Ребенок уже понимает, что рисунок может служить средством за- 
поминания. Однако устанавливаемые им ассоциации еще очень не- 
прочны. Поэтому реально средство «не срабатывает». 
ная память еще не сформиров 
если до поступления в школу остается полгода или 


ПО 
ком. Он все 


бще способность к использованию’ пси- 


п 


ЈЕ 


› связанные с запоминанием учебного мат 
1 ериа- 
ла. Надо будет с первых же дней те 


ребенок запоминает объ. 


УЧае особенно важно 
10 на развитие опосредован- 


ли общего уровня 
ов и степень их ла 


НОЙ памяти. 
— Важнейшие показал 
ау б н 
_ 510 адекватность рисунк Унственноѓо развития — 


коничности. Адекватность 
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вляется тем, насколько соответствует рисунок ; 
слову. Скажем, если к слову «грузовик» ребенок 3а 
машину, объясняя, что рисовать грузовик он ка ~ 
неадекватный рисунок. Неадекватным будет и аб 
к слову «наказание». Однако не спешите с вывода Тр да 
роз» Петя нарисовал человечка с сумкой в руках. = Слову 
— Как это напомнит тебе слово? — спраши 
— Напомнит, — уверенно отвечает Петя." 
— Я понимаю, что напомнит, но мне интересно, как это Лиу | | у 


ает мама — 


| 

| 

р 

чится. Ты мне расскажешь? 
— Ото же Дед Мороз. Видишь, у него мешок. Там подарки, = | 
Оказывается, рисунок совершенно адекватный. Другой пример, ЊЕ Г 
слову «наказание» Оля нарисовала игрушечного мишку. На Вопрос. Н 


О том, как это напомнит нужное слово, она ответила: | с 
— Девочка разбросала игрушки, и ее наказали. Вот миша И Л 
валяется. | 
Иногда кажется, что рисунки совершенно не соответствуют ел Н 
вам, тогда как па самом деле ребенок опирается на свой индиве « 
дуальный опыт. Скажем, к словосочетанию «капризный ребенок т: 


он рисует машину и объясняет: 
— Помнишь, я однажды капризничал, просил, чтобы ми ку 
пили такую машину. 
Но, с другой стороны, подробные объяснения 
гарантия подлинной адекватности рисунка. Бывает, 97 


ребенка еще № 
о объяснение 


‚ выглядит очень убедительным, но само оно не соответствует и ӯ (6 
ку. Рисунки Игоря ко всем словам почти одинаковы: а ГИ ) в 
рисунке изображен человечек, иногда два человечка. исуя, 

‘объясняет: ро 3 410 $ 
Вот это день. Мальчик гуляет. А это наказание. 4 
нибудь наказали. А это хорошая погода, он раа В спроизв0 М 


— Микаких различий между тремя рисунками между 
_ слова; Игорь и сам не находит никакой разницы случаях 
«наказанием» и «хорошей погодой». Во всех трех : 
«М: 
е 
естилеш 
Ш ном 


оказателем заметного отставания в 
однообразие рисунков (как это было У 


| 
у 


бенно если оно проявляется при столкновении с такими, 
ки о обобщенными понятиями, как «наказание», «день», 
оный ребенок». Однако и в этом случае будет полезно ин- 
тенсифицировать работу по уметвенному вослитанию, 

Известно, что мышление дошкольников конкретно (во всяком 
случае, когда не проводится специальная работа по формированию 
обобщенных представлений). Однако слелень этой конкретности бы- 
вает разной. При хорошем уровне умственного развития у ребенка, 
которому через два-три месяца предстоит пойти в школу, не 
должно вызывать особых затруднений ни одно из приведенных слов. 
Если же при столкновении с относительно обобщенными понятиями, 
названными выше, возникают серьезные трудности (рисунки ста- 
новятся неадекватны или ребенок вовсе отказывается что-либо ри- 
совать), то это свидетельствует о повышенной конкретности мыш 
ления. В начале седьмого года жизни этот уровень вполне нормален. 

Еще один показатель умственного развития — это 
ность» рисунков, степень их условности. Вот примеры чрезвычайно 
«экономных» рисунков, совершенно не содержащих «лишних» де- 
талей. Такие рисунки встречатются у шестилетних детей редко. 


«эконом- 


А вот рисунки болев типичные, свидетельствующие о среднем 
(нормальном для шестилетнего возраста) уровне умственного раз- 
ВИТИЯ). 


Кели рисунки еще более 


А детализированы, то это гов - 
достаточной обобщенности мышления. ай 
Фив этом случае есть свои тонкости, Оказывается, чрезмер- 

э 
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стализированность не всегда связана с чрезме 
ностью мышления. Вели детали разнообразны и служа 
_шенности композиции, то они свидетельствуют ӯ А 
| отношении ребенка к заданию и не снижают Оценки сур 
| ственного развития. Проявляющееся в них отношение мож 


Н 10) 

художественным: даже если это не требуется по У | 

_ ребенок все равно относится к своему рисунку как Е худохестре л 

ному произведению. А раз так, то он должен быть КОМПОЗИ ИО т 

завершен. Как же отличить «художественный» подход к дани Н 
02 повышенной конкретности мышления? Прежде всего, посмотреть 
справляется ли ребенок со сравнительно обобщенными словами, 
Ши художественном типе эти слова не ‘представляют для детей 
й трудности. Посмотреть на степень разнообразия рисунков и отдель- 
ных деталей каждого рисунка. При художественном типе разно“ 

 Пазие весьма велико, при повышенной конкретности — снижено, 

Вот примеры рисунков, выполненных ребенком с художествен- 

ИБМ складом мышления. лан 

910 

орг. 


- (5 
= тел рисунки 
Телерь давайте отвлечемся от того, как соотносятся Ри) есть 


заданными словами, от того, подробны они или условны, тв 

‚их содержания. Что же останется? Размещение рт ували 
рактер линии, наличие или отсутствие помарок, ње не 

г Анализ этих особенностей рисунков тоже может Д “У 


_ Вот л 


вия, что она организованна, аккуратна. Такой у 
` ть А планирования, при котором рисунки ра . 
ся «столбиками» или «строчками» (слева направо или справа 
арактерен для детей школьного возраста. У дошкольников 


Вот типичные рисунки шестилетнего ребенка, Они расположены 
на листе в беспорядке, но сразу видно, где кончается один из них 
п пачинавтся другой. Это нормальный уровень планирования, орга- 
> низованности. 


Е оо 


А вот рисунки, налезающие один на другой, перечеркнутые, сде- 
ланные «срывающейся», как бы неподчиняющейся ребенку линией. 
Это свидетельство несформированности планирования, нарушений 
организации деятельности. 


Рисунки могут приобретать такой характер и в том случае 
а ребенок нормально развит, но в момент проверки чем-то ИЛЬ. 
зволнован, возбужден. Поэтому, увидев у своего сына или дочки 
айно небрежные, налезающие друг на друга рисунки, не — 
делать вывод о несформированности планирования. п М 
овторить задание (с другими словами) через ‘песко, ко 


и 


це 
иче 


Оказателями развития определени 


щие отношение ребенка к слову, владе 
рацилми. 
) Дли того чтобы узнать, отличает ли ребено 
чаемого этим словом предмета, можно воспользо 
простой методикой, разработанной В. А. р 
ворят: | 
= Сейчас мы с тобой будем сравнивать слов 


Ние арифуоту 
К Слово р 
ваться Че 


уприменко, р 


а. Л бу 


тебе два слова, а ты будешь решать, какое из НИХ ее Тот 
короче. Только помни, что сравнивать надо сами слова ам Йі 
вещи, которые называются этими словами. Ты ведь Знаешь то слово 
слово — это не вещь. Вот, например, слово «стол», Его коио говор 
написать, можно сказать. А есть за ним нельзя — это ведь лью Аи 
слово, А за настоящим столом можно есть, но нельзя его писать или т 
читать. Вот мы с тобой и будем сравнивать слова, а не вещи, ба 2020 
скажи, какое слово длиннее — карандаш или карандашик. 1 
После того как ребенок назвал слово, которое, по его Мною | иа. 
длиннее, спросите: у Я — 
— А почему оно длиннее? И 
Вот пары слов, которые можно предложить ребенку для ср ле 5 
тр 
ненил: У Умеет 
Карандаш — карандашик; червячок — змея; УСК № а Ра 
кот — котенок; хвост — хвостик. (спрапиваты о Ланда 
После каждого ответа надо просить обоснование |. 06 тебе 
почему ребенок считает выбранное им слово более м отне | — 


яснение различий между словом и обозначаемой им ва П; 
ряется. Оно дается только один раз в самом начале за ап | Тайте 
Если ребенок не различает слово и предме? (ива 
«слово карандаш длиннее, чем карандашик, потому 
ђ Шик = это когда он стал совсем коротеньким» И 
следствии бму будет трудно овладевать грамматичее 
Ведь траммалические правила относятся К словам, 


7 А а, 

том, что ребенок дает правильный т 
ппнее?» и обосновывает этот ответ У, 
‘слове больше букв» или «в этом слово а 


и звук» (конкретное количество назван- 


ат тан, а вконце а ПА из может быть и неверным — дело не 
| вых ребенком букв в но вполне достаточный для ребенка, по- 
° в этом). Менее вы уровень представлений о строении слов 
я | м на число слогов или в отсутствии аргумен- 
сказыв 


тации при правильных ответах. 
Слёдует помнить, что без специ а 
лизу слов шестилетние дети, как ВИО Я аў Е т 
слово и предмет. Выдающийся советский психоло! ПЕ С. ке 
товорил, что слово для ребенка «прозрачно»; он «не ВИДИТ» и т 
«видит» стоящий за ним предмет. Такое отношение час 10 сохд 
| няется и у детей, умеющих читать и даже писать. Поэтому низкий 
Уровень выполнения задания «сравнение слов» вовсе не говорит 0 
] том, что ребенок вообще плохо развит, не аточно умен, спосо- 
| бен ит. п. Выполнение этого задан уеп лишь одну — 
весьма частную, но значимую для последующего школьного обуче- 
ния = сторону умственного развития. 5 
Несколько простых заданий позволят проверить, насколько вла- 
|| деет ребенок арифметическими операциями. Прежде всего проверьте, 


альной работы по звуковому ана- 
отся различать 


| Умеет ли он пересчитывать предметы в пределах десятка. 
| Разложите на столе счетные палочки (их можно заменить кл- 
ть  рандашами, спичками ит. п.). Возьмите две палочки и предложите 

` ребенку: . у 
и, — Возьми столько же палочек, сколько у меня. 

Изменяйте количество «своих» палочек и каждый раз предла- 
тайте ребенку брать столько же. Не должны идти подряд количест- 
Ва, различающиеся на единицу. Так, после двух палочек возьмите 
четыре, затем — три, шесть, восемь, пять, десять, семь, девять. 


Если ребенок не пересчитывает палочки, а берет «на глазок», 
скажите: 


== Посчитай, одинаково У нас или пет. 


КОНЦУ дошкольного возраста ребенок б 
5 И должен свободно перь- 
Ши предметы в пределах десяти. [ 
ледующее задание поможет Выяснить, насколько хорошо робе 
Нок владеет операциями сложения и вычитания, 
_ ООзьмите коробок спичек и скажите ребенку: 
Е Здесь лежат три спички, 
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"Покажите ему две спички, спросите, сколько 
т «две», у него на глазах положите спички в. 


Р К0ђрдбо 
_— Сколько теперь спичек в коробочке? МИ 
Проделайте эту процедуру с разі . 6 
х род роцедуру с разными Количества 


| скажите: 
— В коробочке шесть спичек. } х 
Ет у ребенка выньте две спички и спросите, сколь А 
К моменту поступления в школу ребенок должен пи т. 
вильпые ответы, прибавляя 1, 2 и З к любому числу от 1 Тк | у 


вычитая 1,2 и 3 из любого числа от 4 до 10. Если счетные оп Но 

ции сформированы только в пределах пяти-шести, то это тоже пе | Что 

страшно. Хуже, если ребенок вообще не способен проводить ах и СА 

операции, не видя одного из слагаемых, — если ему обязательно № ад 

нужно самому пересчитать спички, лежащие в коробке, Дело т — Ее 

не в том, что он не верит взрослому на слово, Просто он не можи сее 

представить себе указанное количество, не произведя лере та. В Ра 

этом случае для него окажется очень сложным решение текстови не 

задач — особенно косвенных (такие задачи описаны вуглаве 6 д 3: 

ше, меньше, поровну»). и | по 

В школе ребенок будет учиться писать. Возможно, ши џ 

этому уже сейчас. Очень важно, чтобы рука была т а Р ма 

| этому подготовлена. Иначе, обучаясь письму, робни талда | \ 
Сильно сжимает карандаш (ручку), от этого очень а, Ў 
с а иногда возникают и серьезные физиологические нару! Е: ЯТ 


ова К. 


— письмом, предложите ему нарисовать нескол 
___Вот образцы таких узоров. Начальную часть 
на рисунке жирной линией) нарисуйте сами, 


(продолжить узор до конца страницы. Для этого 
рУ. - 


— Ца втом рисунке показано, как выполняет задание ребенок, 
‘товый к обучению письму. А вот как выглядят узоры, нарисованные 
ребенком, который недостаточно хорошо умеет управлять движения- 
ми своей руки, пальцев. 


ғ | плі у 


МАЛ ИЛА 5 


ЈЕ Все предлагаемые нами задания могут проводиться неоднократ- _ 
| но. Но проводить их слишком часто не следует. Это приведет к тому, 
то ребенок натренируетсл в их выполнении, и результаты пере- 
станут отражать истинный уровень развития. Правильные резуль- 
ы __татв получаются только в том случае, если задания остаются для 


ребенка сравнительно мало знакомыми. Поэтому давать их надо не 
| чаше, чем раз в три-четыре месяца, за исключением специально 
| оговоренных нами случаев, когда задание рекомендуется повторить 
А С интервалом в нескблько дней (но и в этих случаях давать зада- 


ние следует дважды, а не трижды или более). 


Е 


ПОСЛЕ ПРОВЕРКИ 


|| Что делать, если по какому-либо из заданий, описанных в пре- 
дыдущей главе, получены низкие результаты? Значит ли это, что 
У ребенка «что-то не в порядке», что он «неспособный» ит п? 
Конечно, нет. Это означает, что в предшествующем воспитании что- 4 
Бадев и упущенное надо срочно наверстывать. В этой главе 

авы специальные учебные задания, которые помогут "ТЕ 
ЕЙ ие (конечно, у отдельных детей действительно к | 
и рьезные отклонения в психическом развитии, но это с0- 


ыы особый разговор, который мы оставим на конец этой 

тА 
В этой и 

то книжке мы не приводим конкретных заданий, направ- 


ты ие общего уровня умственного развития; м 
т [> 


теля к предыдущим книгам, серии «Домашняя шко; 
Них он найдет материал для той работы, ] 


мы рекомендуем проводить с детьми, оказавшуу 

— подготовленными к школьному обучению, Здесь 
только форму организации занятий, даем самые оа 

каких случаях какую деятельность следует предпочете - ых 
Здесь не будет также рекомендаций Я 


Ия ној 
же у 


„Й 

8 по т. 
арифметических операций, представлений о ое о РВ 
Этому посвящены соответствующие главы в ва ит, п 


ЭТОЙ и прет та 

книжках. Пе Ду пи ш 
Давайте пойдем в той же последовательности, в Которой мы из 
сывали проверочные задания. Следовательно, начнем 6 па } | 


ского диктанта». Итак, за работу под диктовку получен весьма по о 
кий балл. Прежде всего пронаблюдайте, как ребенок виполим © 
инструкции в других видах деятельности — в изготовления поделов › 001 


из природных материалов, в конструировании из кубиков, создании ти 
аппликаций и т. п. Вели такого бода инструкции выполняются д Ша 
статочно точно и добросовестно, то, возможно, низкяй результат п Еа 
«графическому диктанту» — чистая случайность. Если же ив 0 л 
тих видах деятельности обнаружатся частые отвлечения, нарушения не 
инструкции, сложности в принятии задачи, то необходимо не 078/82 аи 
дывая начинать коррекционную работу. ЗН Полі 
Может быть, кто-то из читателей удивится: «Зачем же 0 мет; 
- тельные выводы Ле 
приводить специальную методику, если окончательные и) вать 
лаются не на ее основе, а в результате повседневных па Е | 
«Нужны ли вообще проверочные задания?» — спрос а пе Зану 
татель. Нам эти задачи предетавллются полезными, Во“ ~ 


тому что они помогают сосредоточить наблюдение А Во. 
психических проявлениях, которые «попали под а расплыз- 
вторых, данные повседневных наблюдений обычно Т 
чаты. Между «совсем хорошим» и «совсем пи боль 
инструкций в различных видах деятельности и ин 
пасть неуверенных оценок: «вроде бы неплохо, и 
хорошо», «то так, то эдак», «иногда отвяека ја 
вроде бы выполняет прилично». В этих случаях а 
_нуо помощь методика, позволяющая оценить 
Цу ции более объективно. б о ла 
обучения выполнению инструкций КИТ 
ые виды деятельности. Важно одно: Шу 


$ 
| 
| 
у 


ствовать строго по задани. Тут подойдет дидактическая игра со 
своими четкими правилами. Конструирование из кубиков, когда вы 
либо в словесной Форме, либо с помощью схем ставите конкретное 
задание и указываете последовательность действий. „Создание ри- 
сунков или аппликации с предварительной разработкой плана, ком- 
позиции. Последовательный пересказ сказок по схемалическому 


плану. 

Не следует ограничивать занятия каким-либо одним из назван- 
ных видов деятельности. Чем более разнообразны по используемому 
материалу будут занятия, тем ‘больший эффект они дадут. 


Во всех занятиях, направленных на формирование умения дей- 
ствовать по инструкции, надо добиваться полного и точного вы- 
полнения ребенком вашего задания. Вак только ребенок начинает 
уклоняться в сторону, придумывать что-то свое, противоречащее 
поставленной задаче, нужно возвращать его к исходному замыслу. 
Вели это не удается, занятие нужно прекратить. Вели занятие ин- 
тересно для ребенка (а никаких других занятий в это время вообще 
не должно быть), то его прерывание послужит достаточно серђез= 
ным наказанием. В следующий раз ребенок будет стараться более 
полно выполнять ваши указания. Конечно, для того, чтобы эта 
метода «сработала», прерывание занлтия не должно компенсиро- 
ваться какими-либо развлечениями. б 


Обучать выполнять указания взрослого удобнее всего во время 
занятий, а не игры. Привлекалельность занятий может быть обес= 
печена как использованием любимых ребенком видов деятельности, 
Па овна Мон иматерна он (разно да ни И а ДЕА 
асый материал, большой набор цветных фломастеров, при- 
буа У игрушки и т. п.). Этот материал. не должен даваться 
быдендым я других ситуациях, чтобы он не стал для него 
Занятий А м. Еще один способ повышения ценности 
получаемым Ия енка — привлечение внимания окружающих к 
пое из кубика одати, Покажите другим членам семьи построен- 
@0Јикацир. тие, повесьте на стену сделанную ребенком 
ЛИШЕНИЕ: раз ие они ее знакомым, не забудьте 

> ЛьСл»: 


сае 7 
а сделал все точно так, как я ему сказал. 


резулљтатам выполнен И В том 
недостаточной организ Можно с 


ребенка не = 
кирования. В большинстве случаев о. 
ИЯ 


ИЯ < пиктограммы» 
Анно 


проявляются «в чистом виде». 


Занятия должны быть непродолжит 
усидчивости ребенка они могут 


не более. Параллельно с ними нужно проводить занятия тт 

рода, направленные на развитие самостоятельности з 
Иначе, сформировав умение выполнять указапия орела “| 
новременно разрушите способность кс вене 


| амостоятельному творческому 
поиску. Работа по развитию самостоятельноети и воображения 


должна вестись в совершенно иной форме — в форме свободных игр, 
Для нее следует использовать другой материал и другие задания 
(чем меньше они оудут похожи на задания, используемые в заня 
тиях-упражнениях, тем лучше). 

Наряду с жестко организованными занятиями для развития 
ориентации на указания взрослого следует использовать и игру, 80, 
совсем особую: игру «в школу». і Е. 

Вы — «учитель». Игрушечные мишка, заичик и лисенок — 88 
щи «ученики». Ими управляет ребенок. 


ФЛБНБМИ — В зави а 
Симости 
продолжаться от б до 15 мар 


| т дуете вы. — 

— Ну-ка, мишка, подними правую лапу, КЕ . о 
Нет, это у тебя левая лапа. Вот теперь позва Леди Ў 
вторую лапу, а голову поверни направо. “олод Ц, 0 

3:7 
г налево, 4 д 
опусти левую лапу и поверни голову н а ог риги е 


Конечно, не следует ограничиваться и яко ии || и 

туры. Сценарии могут быть самыми рала о т 

однозначные инструкции, которые дола | ть еек 

‘сучениками». Роль учителя следует вьшо яо ы тол 

ком. Выступая в этой роли, он сможет к т ПОРОД Е 
а своих требований « учениками». Вал ответотвлё Г ит 
= р за ‘собственными действяями, т ав г. 
утественно, что «ученики» (колорыз и ребонок 5 Г 
время от времени ошибаться. 06 Сао ученика: 
гил ошибки, подскажите ему от лица д 


у - 


‚ ты делаешь не так, как нужно, Попрос 


00 

_ Исразу же «за мишку»: 
— Покажите мне, пожалуйста, как делать, 
у Такие ‘игры надо проводить не слишком часто, чтобы они 
ооли ребенку. Скажем, можно устраивать, их, раз в неделю. · `За- 2; 
| нятия же должны быть более частыми. Хорошо, если есть возмож= 


А = ‘ность проводить их через день. - 
Е" Второй показатель, получаемый на основе «графического дик- 
| "тавта», — это оценка умения самостоятельно продолжить узор. Ее 
нужно сопоставить с результатами наблюдений за тем, насколько 
хорошо ребенок воспроизводит образцы в конструировании, лепке, 2 
аппликации и других видах деятельности. Посмотрите также, на- | 
— сколько правильно воспроизводятел узоры, приведенные в конце 
предыдущей главы. 

Если низки и оценка за самостоятельное продолжение узора в 
«трафическом диктанте», и результаты воспроизведения образцов в 
других видах деятельности, то нужно уделить особое внимание всем 
видам работы по образцу. 

= Наиболее подходящими являются запятия конструированием 
по расчлененному и нерасчлененному чертежу и- аппликацией по 
образцам разного рода. - 
(трон занятие, надо специально учить ребенка анализировать 
Образец, соотносить его элементы с: те ем, что уже сделано ребенком, 
находить и исправлять ошибки. 


=, Специальное задание, приучающее анализировать 0бразец, = М, 
«Где ошибся Буратино». Я 
— Мальвина хотела научить Буратино рисовать красивые узо- 


а Она нарисовала узор и сказала ему: «Нарисуй точно так же», = 
СА вы.— А Буратино все время отвлекалсл, и у него получа- — 
10 правильно, то неправильно. Ну-ка найди, где у Бато сум 


_ Такне же задания можно давать и на 

мер, в другой раз Мальвина может по и 

строику из кубиков, или собрать мо 

ааш картинки в определенно 
се описанные выше занятия стоит 

да оценки по «графическому з В о 

ниц, указанных в предыдущей главе 

Разумеется, тогда эти з т 

лезны. 


| Перейдем к следующей методике — «запоминание десяти 
Один из неблагоприятных вариантов се выполнения — это ка 
щие» результаты, когда ребенок вспоминает то большее, 10 мен 
количество слов. Как уже говорилось, такой результат наиболее 
част при нервном переутомлении. Понаблюдайте за тем, не сказы- 
вается ли оно в других видах деятельности. Весьма вероятно, то 
при. выполнении самых разных заданий ребенок быстро утомляется. 
Иачинает что-то делать хорошо, а потом вдруг будто глупеет на 
глазах. То понимает все с полуслова, то становится непонятливых 
и как будто вовсе не слышит объяснений. 4 
При нервном переутомлении обычно очень велика разница Межа 
ду результатами работы в первую половину дня и во вторуо (в пер- 
вую они значительно выше). Часто к вечеру появляется повышенная 
возбудимость, нередко — сонливость, вялость (иногда, наоборот, 
сонливость более сильна утром). Как правило, ребенок становите 
плаксив, легко расстраивается по пустякам. иные 31- 
Основные причины нервного переутомления — перечень Кт 
болеванил, недостаток витаминов (самое плаша аа При | 
отношении время года — весна), интеллектуальные пер 
подозрении на переутомление нужно посоветоваться и а 
том — возможно, потребуется поддержать нерввую 5 любом случае 
ами, слюкозой или еще какими-либо средствами. ный — 8000 
сно обеспечить ребенку достаточно продолжите О 
ревышающий обычную возрастную норму ш = 
достаточным количеством овощей и Фру ае 
ного пребывания па свежем воздухе. заа 
мума, чередуя короткие периоды умственно 
10—15 минут) с паузами, заполненны 


УЧае, хог- 
» несколько выше ЖИ, 
тдуш но все же не особенно ВЫСОКИ, 
анятия не столь необходимы, но и не бело. 


о (игра в мач, гимнастика, прыжки через. скакалку 
Е; п). Активные движения ускоряют протекание восстанозитель- 
ных процессов в мозгу. 

К Нельзя пытаться преодолеть «отключения», периодически в03= 
никающие у ребенка в ходе деятельности. С помощью таких «от- 
ключений» нервная система защищается от окончательного: истоще- 
ния. Преодолевая. их, мы ухудшаем общее состояние. 

Если недостатки механической памяти связаны с переутомле- 
нием, то они пройдут, как только улучшится общее состояние нерв- 
ной системы. Никакая специальная работа по развитию памяти в 
отом случае не нужна. Другое дело, если результаты запоминания 
не секачушие», а равномерно сниженные. Тут уже понадобится 
специальная работа. 

Не пытайтесь тренировать механическую память. Психологиче- 
ские исследования показыватют, что она от тренировки практически 
не улучшается. Иногда возникает обманчивое впечатление улучше- 

~ ния. Оно объясняется тем, что в процессе тренировки ребенок вы- 
работал какие-либо приемы запоминания и, следовательно, на самом 

деле повышение результатов достигнуто благодаря подключению 
опосредованной памяти. Скажем, запоминая набор слов, предложен- 
ный нами для проверки механической памяти, ребенок может объ- 
единить их в группы и образно представить себе соответствующие 
картины: слон играет в мяч; сын бьет рукой по полу — получается 
шум и т. п. Такие приемы очень полезны, но для обучения им су- 
ти Ени более эффективные способы, чем простая трени- 

. их способах мы скажем несколько позже. 

ета память практически нетренируема. Но что 
би и 0] нужно что-то запоминать дословно — напри- 

о и 4 оследовательность чисел (один, два, триит. д.), 

а лык, и в этих случаях некоторую помощь может 

Учиванне может дале Е пай, Во-вторых, даже механическое за- 

1 ноћ Па ти олсон больший эффект, чем обычно, при 
ЗО самого процесса запоминания. р 

2798 Веренком учили 10 слов и, конечно, заметили, что «при- 

материала, запоминаемого от ра ј и НАР 
то воличест ет т рза к разу, значитольнојменьше, | 

. Скажем, с г г рое ребенок запомнил с первого же’ 

тения он запомнил 4 слова, после вто- 


рого воспроизвел 5 


бы он со Второго проч 
Веего было бы 8. Ни 


) А 
. ЗКИЙ «пр 4 
аа ита риро С = 
раз читаоте ребенку вов 10 Тост» связ по 2810 
ЧТо уже выучил с пере ЛОВ И он каб ВЫ калды 
П © первого чтени 080. Запом 
переключиться на запоминан Я Вместо» торо чтоб Ми по 
«фильт | о: 106 нового мат у тец ) 
Фильтры», Вело Шива материала, Плохо ер 00010) 
0в0е, подлеж 400740 | 
рого, уже известного То же та ““Жащее запоминанию от 2 И 
ВЫ раз за разом читаете ребенку ни В ТОМ случае ои | ~ 
ты аи в ребе 106 сти) 010107 
то Е он его запомнит. о Надель, а 
тобы не возникала « Я 
0: ка: перегрузка филь = Ју 
вводить материал, п. лежащий 32 И тооз ауа по ис т 
ея, подлела ин запоминанию, как можно более мел. может | 
а рциями. Скажем, выучивать стихотворение пе Целиком, а Ори 
мачала одну первую строфу, через некоторое время (через полчаса дл бу 
или на следующий день) вторую и т. д. Может быть, придется др0- ЛеХкОЛЫ 
бить его на еще ьшие части: например, учить по одной строке, О: 
Оптимальная величина порции и длительность перерывов завясят МИНаНИЯ 
от индивидуа особенностей памяти, Их надо подбирать путем СПТЕЛБИ 
проб. Вели перерывы между заучиванием ‘отдельных порций малы, ата и 
они обязательно должны быть заполнены двигательной активностью, още 
Выучиванию ериала отдельными порциями должно и ТВ 7 
5 2 х0 
шествовать осмысление его в целом. Так, с 1 по Бак 
творении, то предварительно нужно обсудить ег ность ОтдеЛЬНЫХ ар 
"оловних схем зафиксировать последователь | ти 
мощью условны: азать общий смысл стихотворений 0 
кусков, чтобы ребенок мог пересказать ЧЕ Полон то впоследотвии | ады 
; кв ала в | - Такер 
Если не провести анализ материала в целом, со ерд аа 
куски не свяжутся между собой, сти. Кроуе Чек) 
выученные куск чайной последовательности: шета ту 
минать отдельные строчки в а подключить к выучивавию пе | е и 
у позволяе прочно о А 
того, смысловой А заметно повышает скорость и пр р 0 
средованную память, ывают РУМ У 
запоминания. ую помощь, 0528 ето ^ 


Ш 
ии стихов боль 

Ие ь на них внимани 
родолжен 


Ђ 
е ребенка, УЧИ лаког, 


При выу 
р ий стихотворений 


бращат 
Мадо специально 0 а 
КАЈ из нескольких т 
орое звучит «складно» (вр иной ламати 
кот а теперь специально 06 опосред вано рамма». 
ется 
чения использу 
для ее изу. 


Как 
а 


выполнения этой методики проявляется в том, что ребенок, 
зовсе не принимает поставленную задачу, Он не понимает, что это. 
(2 значит: нарисовать рисунок, который потом напомнит заданное сло= 
во. Если ребенку скоро в школу, то такой результат выполнения З 
| методики настораживает: не возникнут ли при обучении серьезней- 
шие трудности? 3 -- 
— К развитию опосредованной памяти ведут все задания, направ- 
т^ ленные на обучение детей использованию схем и моделей. Особенно ^ 
это относится к работе над пересказом. сказок и стихов с использо- 
ванием схематического конспекта, плана, у 
Когда появляется хотя бы частичное принятие задачи. (ребенок 
” может сделать требуемый рисунок, но еще не умеет использовать 
ето при припоминании заданных слов), можно начинать использовать 
для обучения саму методику «пиктограмма». В этом случае ее надо 
несколько изменить по сравнению с тем вариантом, который мы 
предложили для проверки. При обучении нужно давать для запо- 
минания не отдельные слова и простейшие словосочетания, а отно- 
‘сительно завершенные высказыв Например, такие: «Коля и 
Маша играли во дворе»; выбежал из леса»; «бегодня светит 
солнце». Вы сами сможете без труда придумать достаточное коли- 
чество таких фраз. 
Каждую Фразу надо обсуждать с ребенком, вместе решать, что 
должно быть нарисовано. При создании рисунка настаивать на том, 
‚Чтобы он был как можно лаконичнее, не содержал ничего лишнего. - 
Скажем, для Фразы «Коля и Маша играли во дворе» подойдет изоб- 
Ражение фигурок мальчика и девочки (как можно более схемати- 
| ее и игрушкой. Можно нарисоваль сверху небо, х 
а СНИ слова «во дворе». Для фразы «Волк выбежал из 
а уется изображение леса (две схематические елки) и 
бдаль — волка (опять же предельно условное). ` 


"од у Е 2 ў Ра 
„450 занятие следует давать не более двух-трех фраз. Вено- 
НО в тот же день через несколько часов или на сле- 


СЯ р 3 Ф, 


~ 4 а. лак 
> 4 


я 
— Аующий день. При этом снова 
— Мальчик и девочка, 


белок. 
— А для чего мы н 
Другой пример. реб 
— Деревья и волк. 


— Когда много 

| деревьев растет вмес Хр 
месте, как н 
Правильно, лес. Посмотри, у нас волк в лесу или и о 


— Волк вышел из леса. 
— Молодец! 9 


потребуется помощь к. ] 
Играют с мячи - 
у КОМ— Ве 

0; 


арисовали небо? Ч а 
А > 170 мы Хо за 
енок вспоминает Фразу про па атому |. 


то М 32 ли“ 
т МЕ ты и запоминали: волк выбежал из леса, 
адо, чтобы постепенно ребенок учился самостоятельно подби- 
рать рисунок, а затем, глядя на него, проводить дешифровку: ана- 
лизировать изображение, выявляя зашифрованную им фразу. 
Теперь некоторые советы по подготовке руки к овладению пись а 
МОМ. Для начала напомним уже описывавшиеся нами упражнения: 
«езда по дорожкам», «охотник и волк», «самолеты за облаками». 
«Езда по дорожкам»: ребенок должен соединить линией машину 
с домиком, «не съезжая с дорожки». Дорожки следует делать более 
разнообразными, чем рекомендовалось раньше. 


ТЬ 
ужья» И «полар 


стрелить из р ет пули, обя- 


но «ВЫ 
нули зображающая пол 
1 


нь). Линия, У 
рамой. 


«Охотник и волк»: 
в волка» (или в мише 
" зательно должна быть п 


амолеты за облаками»: ребенок должен закрасить каранда- 
сованные 
вм темным, чтобы сквозь него не было видно нарисованного 

угое облако должно быть менее темным — так, 
уть виден. И, наконец, ‘третье облако 
ь совсем светлым, чтобы самолет был виден «почти так 
сли бы облака совсем не было». Этот вариант не- 
ньше: тогда требовалось 


чтоб 
подно быт 
же хорошо, как е 
(кодько сложнее предлагавшегося нами ра 


закрашивать с разным нажимом всего два облака. 


А вог несколько новых упражнений. 
рисование по точкам и по штриховой линии. 


Л. 
5 за Я этого задания могут использоваться как орнаменты, так и 
тны | 7 
4 = е рисунки, для которых взрослый заранее рисует точечный 
| и штриховой контур, ' 
Тисо х 
вание по образцу с опорой на значимые точки, 


"КИ ставите. 
я в те Г е! 
у х местах, где линия изменяет направлени 


взрослым облака. Одно облако должно стать 


ЛЯ зонтиков», 


«Нарисуй ручки д 
остальные без ручки з 


Зонти - 
1 КИ — 
аранее рисует взрослый "ЕЦ 


пе ~ < = ~ ППИ 


Аналогичные упражне 
хвосты», «Нарисуй кр 


ния «Дорисуй забор» 
? 


«Нарисуй мот, 
асивые ровнь Но мац 


16 шарики, потом раекрась м 


гаа" ТҮ ТРЕ а | 

11 [ 67 67 67 ЕІ 

=, я 7 0 === ‚более 
аана (топ 

- ( (А 7 / / } 

а бенок 

Эти и подобные задания можно давать только по образцу, а и 
можно — с использованием опорных точек. Оба этих способа нужно 0060 
чередовать. . Т 
Иногда при проверке готовности к школе обнаруживаются 0000 те 
серьезные отклонения в деятельности ребенка. В этих случаях сае- г 
дует обратиться к специалистам: В медико-педагогическую 2205 а 
сию или к врачу-психоневрологу. Может быть, тревога ЖЕ р 
ложной: неправильно проведена методика, певерно оценен Тома ла 
"Но, возможно, есть вполне реальные причины для оо о 
чем скорее они будут выявлены специалистом, оо чи 
будет принять нужные меры и тем они окажутся эф ое Ў 
(пишем наиболее типичные проявления грубых нару ИТ 


каждой из предложенных нами методик. 5 рожон 
При выполнении «трафического диктанта» о трг 

проявляются в том, что даже после трен а р 

принимает задачу: изобразить узор, не отрыва ВИТ 

и. Если он принимает эту задачу, но вовсе не о 5 

то диктует взрослый, это не является признаа 


ИД 


тп Е выполнения задания, которые 


В методике «запоминание 10 слов» вызывают беспокойство слу- 
5 чаи, когда после четырех заучиваний ребенок может вспомнить не 
Е: "более 6—7 слов. При наличии сильных «провалов» (на 6 и болен) 
| стоит проконсультироваться с невропатологом. 
В «пиктограмме» опасения возникают в тех случаях, когда ре- 
бенок вовсе не принимает задачу. 
Следует обратиться к врачу и в том случае, когда при _рисова- = 
о Вин узоров, приведенных в конце предыдущей главы, выявляются 
особо сильные нарушения движений . 
Если отсутствовало специальное обучение, то несформирован- 
ность арифметических операций и неверное выполнение методики 
«сравнение слов» не являются показателями патологии. Если же Б> 
положение не улучшается и после специальных занятий, -то зто _ Е 
|х Служит неблагоприятным признаком. ^ 
А ° Вообще, раньше чем обращаться к врачу, следует попробовать а 
позаниматься с ребенком по описываемой нами системе. Возможно — 
имеющиеся отклонения удастся быстро компенсировать — а это знат 
ит, что поводов для беспокойства нет. Если же занятия остаются’ 


_Чезрезультатными, то это самый значимый Признак наличия кавих- 
0 нарушений. 


торые, несмотря на нормальны 
Самого начала обучения 
ностами. 


Нашу «портретную галерею» 
Мы уже упомип 


И уровень у 


ме 
В школе ст тве 


Ол Кнулис с 


~ открывает « 
али 00 этом варианте р 
ВЗГЛЯД кажется, что ребенок СИЛЬНО 06 


следовательно, никаких трудносте 
жет. Иногда родители даже по 
во второй класе. Но вот н 
ляются совершенно непре 


Вундерки 
аЗВИТИЯ, кор 


Ь гнал свой 803 
ЈИ в обучении У него 
думывают, не отдать д 


ачинается учеба = и Вместе отел поль 
двиденные проблемы, Чем 


5 Же они вызва- 
ны? Чтобы ответить на этот вопрос, надо повнимательнее разобрать. 
ся в психологических особенностях мнимого «вундеркинда». 


Володе шесть лет. Р дители и все их друзья считают его очень 


развитым мальчиком. Он уже давно бегло читает, легко складывает 
и вычитает двузначные числа. У него очень велик запас знаний, 
Они буквально «распирают» его, и он спешит поделиться ими 5 
всеми окружающими. Он может объяснить, почему день " 
ночью, помнит расстояние от Земли до Солнца, с Ми - 
а гшать, 0 
рассказывает каждому, кто согласен его эмим г и: 
перегрузках и невесомости. Правда, тут он ин Е взлете — «107017 
наст утверждать, что невесомость позата Д ничего не весит», 
что когда что-нибудь летит, то это значит, чт когда: какая-нибудь 
гака — при посадке.— «потому что По это — стао 
а перегрузк: чепь тяжелой». Но 5105 тд 
вещь падает, то она становится 0ч и постилетней 18 + 
— не беда. Нельзя же требовать от п ях, В лики о 
родители е беј ‹ физических тонкостях. 
чтобы он разбирался во всех фи: 


Ня 
родители не очень-то разбираются. я»: ведь ему 


Речь у Володи быстрая, а СЕТ 
‘спеть так много сказать! Если его По ИЕ не всегда ЗА Воли 
ус т прочитать целую лекцию % тедшие в гост а ЛУ 
вет он може вопрос). Если люди, пришел 
на которую а олго не обращают на па Я разговор © 
а. тЫ влезть во а всегда А 
ходит а 7 


о усил 
комментариями. В конечном итоге его У 


его. : 00и 
ючается на н как л й 
ЕС а Беда скучает, таке, О никогла 
бо сверст 


4 — их игры. 
интересны его рассказы, а ему 


их» занятий. Почти не играл, лишь изредка брался за куби- 
причем его постройки (он называл их «фантастическими ‚то- 
маме) обычно представляли собой беспорядочное нагромождение 
строительных деталеи. Примерно так же выглядят и его рисунки. 
Чаще всего это небрежные изображения каких-то безруких и без- 
‘ногих существ — «обитателей морского дна». | 

«У Володи очень богатая фантазия», — говорят родители, Дей- 
ствительно, он умеет выдумывать бесконечные истории 06 изобре- 
тенных им чудищах. Правда, эти истории довольно однообразны. 
— Подведем некоторые итоги. Итак, главные Володины достижения 
относятся к речевому развитию. У него большой словарный запас, 
он, умеет строить сложные фразы. Весьма велик объем знаний, от- 
носащихся к разным областям действительности. Володя 
владеет арифметическими операциями. 

Совсем иначе обстоит дело с «лете 


хорошо 


кими» видами деятельности, 
Володя пе умеет играть: брать на себя роль, развивать сюжет. Пе 
развиты изобразительная и конструктивнал деятельность. 

Володя привык к постоянной высокой оценке своих способно- 
СТЕЙ, поэтому естественно, что и сам он оценивает их очень высоко. 
"Ему необходимо постоянное внимание взрослых, похвала. 0н при- 
ВЫК добиваться этого путем демонстрации своих знаний. 


бщение со сверстниками, которое в этом возрасте основывается 
не на разговорах, а на совместной деятельности, нарушено. Ведь 
Соответетвующей деятельностью он не владеет. р 


авайте представим себе, как сложится Володина жизнь после 
поступления в школу. 


Вероятно, он по-прежнему будет пытаться высказываться по 
Каждому поводу, 


когда его спрашивают и когда не спрашивают. И, 
а, Дия него окажутся очень неприятной неожиданнастью 
плод 286 © этим замечания учительницы. Он-то, наоборот, наде- 
к его похвалят. А хвалят его теперь так редко! Учительница 
со ет детей по очереди — и он никак не-может дождаться, когда 


же 
| ет очередь до него. Но вот, наконец, доходит. Он вскакивает, 
|: тв товорить... т 


е, Володя, достаточно, садись, — говорит учительница. 


он еще так много хотел рассказать! Но теперь уже снова спрат 


Хвалят теперь 
ва плохие рисунки, 
Что вертится на уроке. 

Друзей в классе у В 
Он чувствует себя одиноким 
Нах он одиноко стоит у стены 
ридору, сбивая с ног окру 
ИЗО дня в день. 


Не правда ли, печальная ка 
ся нередко. Реблт, похожих на 
В классе несколько таких «вунд 
собой общий язык? Как правил 
них — «специалист» в своей о 
гой — историю, третий — астро 
находится. Да если и найдется, 
ный разговор, когда к 
В этом главная беда 
по себе, а только как 


редко, зато 


ЖДЫЙ ИЗ 
таких дете 
способ прі 

Так что же делать? Как не 
ему дети с первых же дней обу 
ственный возможный путь — за 
интерес не к «товорению», а к 
рисовать, лепить, строить из = 
нятия, пытаясь рассказать вам 


идите у него на поводу. Окажите: 


— Ты мне потом это расска 
что мы начали делать. 


Вообще надо стараться как м 


какой- ержате 
е какой-либо сод 
АЕ беседы. Конечно, это 


меньше — в форме 
чительно бальшего времени. 
минуту оторвавшись от чтен 
не удастся. 

У детей с описанным Е 
сти в овладении и 
С недоразвития деятельности», 


Зан 


За выкрики с 


олоди нет, 
заброт 


жающих. 3 


вле 
ия газеты или от пригото! 


ругают часто 
мест 


а язь В 


а, за ЦИА 


С НИМ НИКТО не ~ 


х 
Шенным, Непонятым 
или вдруг начинает носить 1 
а ЭТО его снова ругают, в 


тина? [ сожалению, она 
Володю, довольно Много, А что если 
еркиндов» Уж они-то найдут между 
0, этого пе случается. Каждый ла 
Области. Один знает теографию, дру 
томию. Общей темы для разговора на“ 
то вряд ли получитея содержатель 
собеседников слушает только себя, 
°й: общение ценно для них не саме 
влечђ к себе внимание. 


наблюдает 


Р а 
допустить, чтобы Володя и подобные 


чения оказались в изоляции? Вдине 
ранее начать формировать у ребенка 
деятельности. Научить, его тать 
убиков. Если он отвлекается 07 з 
чт0-70, не относящееся 5 делу, 


Я 10, 
жешь. А сейчас даван закончит 


бенкох 


иматься рисованием 


развития е 
навыками (970 Е Заним 
Поэтому очень ва 


1 
Т бать, 
пермь. 


а 

банов, 
МОТ Тр 
Е ПервЬ 
ТМ, 10 
хараш 
АТС 


с 


зебсиком спортом: делать, зарядку по утрам, играть с ним ва 
ижные игры, записать в какую-либо спортивную секцию. е, 
Короче говоря, если ребенок растет слишком «взрослым», то 
необходимо, чтобы он хотя бы последний год перед школой прожил 
кан можно более «детской» жизнью, чтобы он стал настоящим до- 
школьником. Это главное направление подготовки его к школе. › 

Другой неблагоприятный вариант развития во многом противо= 
положен только что описанному — это вариант, когда ребенок, еще 
не начав учиться в школе, становится «неуспевающим». 


Весь период от рождения до семи лет — это период подготовки 

| к школьному обучению (как и восбще ко взрослой жизни). Однако ~ 
7 всерьез задумываться о предстоящем поступлении в школу и сам 
ребенок, и его родители, и воспитатели детского сада обычно начи- 
нают примерно за год до первого звонка, который позовет малыша 
~ на первый в его жизни урок. Раньше основное внимание уделялось 
тому, послушен ли ребенок, хорошо ли он ест, не слишком ли часто 


капризничает. Теперь главным предметом забот окружающих ста- 
Новятся успехи ребенка в выполнении заданий, которые даютея па 
занятиях в детском саду, его достижения в овладении умениями и 
навыками, которые понадобятся в школе. Что получается, если эти 
| Успехи недостаточны и достижения невелики? Реакция окружаю- 
щих оказывается примерно такой же, какой она будет через год- 


другой, когда ребенок начнет приносить из школы двойки. 


Возникает ситуация постоянного неуспеха. Что бы ребенок ни ы 

Делал, все выходит не-так, как хотелось бы родителям, воспитате- 
_лю. Не получился рисунок. Не удалось правильно сосчитать чашки 

_ На картинке. Не смог отгадать простенькую загадку. Стал переска- 
_ Зывать сказку — говорят, непонятно. Не выходит, не получаетел, ңе 
— Удается. : 
Р: Приступая к выполнению любого задания, ребенок уже заранее, 
м неудачи. И, конечно, оказывается прав. Ведь если ты 
ШЬ не 0 том, как выполнять задание, а о том, как тебя 
ть за допущенные ошибки, то добиться высоких резу 
мыслимо. Ожидание неудачи становится посто 
0 тигаемые результаты становятся все бо, 
более понижаются оценки, даваемые ребен 


МУН «Глупый 
м ( >, 


ший А «пег 
ай поверено Ран и 
› такой ТИ В ол 
ситу; себе. п) І 
Ские Усилия, ВЫ Родители в Оро К, 10 
П 00 ма == 
НИМ непђе ЫГ преодоле тередко т н 
скол Рерывно 3: ТЬ МНИМУ [И Улед 
Кольку раз повтор Занимаются т Муло «пест мают 
ОМ орпот | 
ском саду, В, т дома ТЬ письмоу ор 
Ми занят «поле {У некогда, играл: Задание, вдо р 
Ост солово ае! неко ЯВ 2 
су Грезмерное е к школе». Кода гулять, Оз а У 
кение, Во-первых. 1 тво занятий допо; Пелым дд ии уу 
перестает ЫХ, занятия нас А 0ЛНИтел 
а у таст хотеться статт т настолько т Но Ухудшав у ам» 
рицательиое пу › ШКОЛЬНИКОМ, у Дают ребенку д вне) 
грузк отношение ку м, у него заран 1 910 ОТ; [080 
зки приводят к не с урокам. Во-вторых ее формируется рше 
мы описали в прош а переутомлению сопа 8. реве: 
вятся результаты ЊЕ 8 главе, И, следовательно Е которого хе неудачи 
Что послужило и ЕЧ порочный круг. > е поса тоъ 101 
неуспешног ал сходной причиной Е ЛЬНА 01 
успешность»? Может бы: ричиной, породившей «хроничес 11 
быть, дейст р Е кую пиву (вапри» 
вень умственного развит твительно низкий исходный уро: р | 
дителей, которых е Е Может быть, чрезмерные претензии ро- 99 09 
ых не устраивал ; 
о ПИ И еј ты и вполне средние достижения их рё- и 
НЕА. е поје ‚ он сменил детский сад и надо было просто ир таме 
было Е пока он привыкнет к. новой обстановке. Как бы то их и пау 
Е возник первичный неуспех, породивший цепную реакцию. о | 
провожу психологическое обследование шестилетнего Коли, а 0 
Его реакция на все задания, которые я дао одинакова: 0и тут же Мает; 
даю, од “лы 
отвечает: 1 Ч 
__ Я не умею. У меня это не получится. се Нет 
Ему нужно сложить разрезную картинку, Я прекрасно знаю, СТ 
оему 1 Тат 
ся с этим заданием. Объясняю эт я ћу В 
ту 0 


ет справить 
олгих уговоров он бе 
глаза. 


что он смож 
конец после д 
не на картинку, а Мне В 
_ Так надо делать. 
Он делает неправильно: ведь 
жу ему: «Ты делаешь плохд», 
боту, окончательно убедившись в СВ 
г оо у тебя получится правильно. 


рется за работу- 


Но пока ты“ 


ичил, Ну-ка, посмотри внимательно, что еще тебе осталось еде- 
лат њ. Коля, 0б Е по 

0 Осталось начать изкончить. Коля, ободренный сомнительной по- 

~ валоћ, наконец взглядывает на картинку и начинает действовать 

Р ЕЈ 

« разумно. а 

— — Да нет, все равно у него ничего не выйдет, — печально взды- 
хает Колина мама. И Коля тут же подхватывает: 

|“ — У мена не получится. 


М) Наверное, нет необходимости долго доказывать, что’ ребенок, 
] ставший «неуспевающим» еще до школы, будет таковым и в школе. 
1 Лучше поговорим-о том, как помочь такому ребенку. 

} Первое, что необходимо, — это обеспечить ему успех. Нередко 
| все неудачи объясняются только тем, что родители или воепита- 
+ тельница применяют методы обучения, несоответствующие индиви- 


дуальным особенностям ребенка. Бывает достаточно изменить мето- 
р дику (например, снизить темп подачи материала), чтобы «неуспеш- 
+ ность» исчезла. 
» Но даже если прогресс в выполнении заданий, связанный с из- 
| ____ Мененлем методики обучения, слишком мал, то почти всегда можно 
У] Майти такую область деятельности, в которой ребенок сумеет себя 
я проявить. Может быть, у него хорошие данные для занятий плава- 

нием? Или он умеет строить красивые замки из песка? Быть может, 


Й ОН Увлекается вырезанием бумажных салфеток и достиг в этом не- 
А малых успехов? 


пи а реальных достижений, их придется создавать 
ей 28 априхер, можно научить ребепка собирать гербарий, 
та а ушиватђ листики и цветы. Можно дать ему краски и 

рять создание беспредметных композиций — «красивых карти- 


Нок», которы 
е потоћ дул 
Комнаты, 0м будут вывешиваться на стене для украшения 


^ Главное — 2 5 
| аш. баце не сам по себе успех, а реакция на него окружаю- 


я ребенок долы быть убеждены в том, что занятие, в котором 
По крайней Кет пе резултата, — самое важное на свете (или 
ене — Таранта Ано из самых важных). Что его успешное выпол- 
Е Хорошо вып Того, что в ближайшее время ребенок будет столь 

| полнатљ и лобые другие задания. Что вообще все успе- 
7 


хи постоянны, а вер пеу 
Ращать па них внимания 
«Не обращать 
Папы. — А если ребенок прос 
самое. Конечно, в опре | 
успехом ленится. у 
настоящего стимула к 
только в такой форме: 
== И молодец. У тебя получается оче 
Получилось не до конца, В следующий р 
еще лучше, чем сейчас. 
«А если он не у 
тоже Говорить что 
Разумеется, н 
учебного типа, Ћ 
чтению стихов. 
и т. п. Это не 
ком требоват 


дачи временн 
й Ы, И позтр 
Му не с 


внимания на неудачи? = (0 


то Ленител, 
деленном смысле 


Него нет Надежды на успех — в 


работе. И вер равно замечание м 


Нь хорошо. Но пока еще 
43 ты, наверняка, сделаешь 


тся, не убирает за собой игру 
е делает хорошо?» 
Все сказанное относится только к заданиям 
‘эванию, конструированию, пересказу сказок, 
ифметических задач, изучению букв 
тоситсл к поведению в целом, к соблюдению ребен- 
взрослых, правил поведения. Если он капризничает, 
не выполняет своих обязанностей в семье, его можно и поругать, и 
наказать. Это не подорвет его веры в свои силы, потому что замеча- 
ние сделано за плохое поведение, а не за то, что у него что-то не 
шло. ~ 
> Еще одно обязательное требование: соблюдать у зоча 
У ребенка должно оставаться время о п о 
Е дотникани Да т у е, возможность высказаться, 
ним только занятиям. Надо давать 1 - 


ШКИ — тогда 


поделиться своими переживаниями, 
| | акие с 
Когда даешь родителям гаю озот, 
ение: «Школьная учительница сказала, 
2" Е 1 И СЯ». 
ум саидатр.утодонине смоле е ; ребенок. тем более не о 
У На это можно ответить талк а той целой, 0 кто 
у итать будет куплі зд от норма 
ли умение сч ее тте | 
учиться, ес = уверенности П теудачах. 
й падения у ОВУ й 
се ия а на учебе и на г 
_ детской жизни, ! =. 7. 
бод иго по ый впоследствии, зашо о 
ть Е ПО ПИ о ах деятельности». 4101. 
и и в учебе, — то «Уход © 4 
Н 
водит к труд 


"У 


озра- 
А КО СЛЫШИШЬ В 
оветы, нередко о не на- 


К складывается у детей с повышенной потребностью. во внӣ= 
варант обе в успехе, в положительной оценке со стороны варое- 
= Ке, ках и предыдущий, он связан с неуспехом в деятель- 
у ЫХ. «й неуспех этот скорее относительный, чем абсолютный. На 
у ЕН дело не в том, что взрослые постоянно ругают ребенка, а 

и что хвалят меньше, чем ему требуется. 
внимании к себе заклады- 


Потребность в постоянном успе) 
| вается очень рано (во всяком случае, к трем годам она уже обычно, 
"полне сформирована). Причины ее возникновения точно не извест- 


вы. А вот проявления изучены до орошо, Ребенок с повы- 

менной потребностью в успехе (это называют демонстра- 
\ тивностью) ведет ‘себя несколько нарочито, манерно. Его эмоцио 
нальные проявления подчеркнуты, ализованы». 0н, любит 
у принималь эффектные позы, часто ет» сам с собой, стоя 
4 перед зеркалом. Иногда — особ оронних — он играеғ 
н Р 
| 


качеств 


роль «самого примерного ребенка на . Трудно поверить, что, 
оставшись наедине с мамой, он моз превратиться в упрямое и 


у ____непослушное существо. 

Г Все описанные формы поведения служат одной цели: привле- 
8 ЧЕНИЮ К себе внимания окружающих. Это же важно для него и в 
я различных заданиях. Он выполняет их не из интереса к самой дея- 


Па чтобы получить похвалу, поощрение. Если результаты, 
(1. ааа яь тельно весьма высоки, то похвала обычно 
И са, еще ты се р И ребенок начинает еще больше старать- 
и ТА е работать. В дальнейшем, поступив в школу, он ста- 
ў версту. руглым отличником» и приобретает признание если не 
ГА КОВ, то, во всяком случае, учителя. РЁ 
) ја Мај вариант тоже чреват своими сложностями, но они придут | 
б 


Филакт скорее всего в подростковом возрасте — и принимать про- 


ча Балеты по их предупреждению нужно в период 0бу- 

1 педослато 5х классах школы, а не в дошкольном. возрасте. А вот 

бычно еа приводит! к трудностям уже сейчас, м 

т Взрослые тия развиваются так. Увидев, какое внимани 
ия. 0 „подготовке к школе, ребенок рьяно -приним 

Анако вскоре, он: обнаруживает, что его‘ резул! 
‘Оки — не выше, чем у других детей. Его -хв 
Этих. А раз так, то ради чего’ стараться 


тепенно смена 


етед па 
сеш РЦ т Пассивностью 


се признание: 0 


т. и итательница сказала маме 
13 тех Заданий, которые сегодн 


Т то же ты дела 
делала на занятиях? — 
Летала на самолете в Африку — и. 
Она подробно рассказт И 
4 5: `‘азывает 0 необыкновенных живо 

Х она видела, о своих приключениях | ЊЕ 


Обычная жизнь недостато; 
Кале Маше КА Мр насыщена впечатлениями, Ола | 
| м › 1 той. И фантазия предост ) 
ВЫХОД ИЗ этой обыденности. В мечтах можно слетать о 
ежить необычайные с: ; Пе 
р а. На ЕЕ АС = всеобщее восхищение, — 
Иногда даже і и т тие ЬЮ вытесняют реальность 
да даж ‘ется такое впечатление, что ребенок путает фане л 
тазило и действ ьность. Случаются и смешные, а подчас печаль» | 
ные казусы. Ребенок рассказывает о каких-либо вымышленных 60- 
бытиях, не столь необычных, как полет в Африку, а вилетенных в 
будничную жизнь, — и родители принимают его рассказы за чистую 
монету. Они верят, что заведующая детским садом вызывала их 
дочку к себе в кабинет и поручила ей следить за тем, как сц 
дут другие дети. Верят, что во время прогулки дочь и 
ритории детского сада и полдня гуляла по улица а РОА 
только к вечеру. Начинаются объяснения с и и ЕН 
тельвицей., Затем дочке учиняется ди то все пари Ур 
ром она наотрез отказывается признатве., ~ им сказал ) 
дителей начинаются сомнения: а правду 
тельница? Но тут новые крана сна 
приводит в доказательство того, что 2 (6 
описываемые ею приключения, оаа етю выдумано. 
в том, что все от начала п до конца ӨЮ атру (8 84 
акт трагикомедии — порка или Возна | | 
от педагогических установок И редкое. Но Се 
Такая законченная картина гной части дете. 
стречаются у довольно Значит С вост 
лать? Неумеренно хвалить Ре ба 
остижением? Это приведет № 
- 5, у 


— 


пке еще больше усилит и без того повышенную ориентацию на 
е ні Запретить мечтать? Все время понукать, требуя, чтобы 
оин ‘занимался делом, а не витал в облаках. Но древняя восточ- 
БА мудрость гласит: «И один человек легко может привести л0- 


| паде к водопою, но даже десять человек не заставят её пить». 


Выход в том, чтобы дать ребенку самореализоваться, раскрыть 
свои возможности и таким образом обеспечить себе реальный, а не 
иллюзорный успех у окружающих. Все поведение ребенка несколько 
театрально, эмоции подчеркнуты? Значит, он будет иметь успех на 
сцене. Для демонстративного ребенка внимание зрителей станет тем 
клапаном, который позволит снизить внутреннюю напряженность, 


+ предохранит от ухода в болезненное фавтазирование. Вероятно, дет- 
У. садовеких и школьных утренников окажется недостаточно. Значит, 
надо устраивать домашние спекта! или поискать студию худо- 
Е жественнои самодеятельности, в которую принимают шестилетних 
р детей, 

ІЯ Большие возможности для самовыражения предоставляют и дру- 


тие виды художественной деятельности — например, изобразитель- 
ная. Поли Машина картина будет висеть на выставке среди других 
работ учащихся детской художественной студии, то Маше не нужно 
будет в поисках признания отправляться «в Африку». Нет подхо- 
Дащей студии? Что ж, рисованием можно с успехом заниматься 
Дома, а место выставочного стенда займут стены квартиры. 


Если у ребенка очень развито фантазирование, то оно само мо- 
Жет стать источником содержательной художественной деятельно- 
сти. Попробуйте предложить ему выдумывать «не просто так», а 
“так, чтобы получались интересные сказки». Конечно, записывать а 
т Сказки придется вам. Потом их можно будет в присутствии ре- 
иу читать знакомым (только не слишком часто! Это должно 
к. ой и высокой наградой, а не повседневным явлением), Мо- 

_ в0зникнүть опасение: а не разовьется ли от этого еще больше к 
у» К Фаптазированию? Если и разовьется, то это будут уже 
расплывчатые ‘и по сути бессодержательные мечты, которые, 
путаттея с действительностью или подменяют ёе собой, а на’ 
синов творческое фантазирование, служащее осново 
5. творчества. Пусть ребенок привыкает работать над 


КОЙ к школе а как же бы 


‚а в дальней 
0Иходит к Лане ем — ср под оедетвенной 10 


К ребенк~ 

Хеятельность о В «посторонней» УМИ урокамий В 
плане. Не бес аа ДЛЯ него ценной И 

активност! ве Пока достаточно | 
сц темі З И тезнет «Уход В Мечты» Д 
тоа. реоенка важнейшим в И 
80 время урока он не бү дет 
нормально осваивать ЊЕ 
считывать и на 6 
поймет, что оби 
кретной делте 


а Ствительно у 
ЖИЗ! 
тать т Нуда 

; тазар 
чебный оплаках —а значит будет 
оный материал, ( у 
аа с 1. 50 временем можно раса 
А рьезный эффект: скорее всего ТОБЕ 
её о р , 
щее ооразование — необходимая база для любой кон 
: њности, которую он изберет, Таким образом, учеба 
в школе окажется достаточно мотивированноћ, Й, наконец, ха" бы 
ребенок ни занялся — художественной самоделтельностью, рисова- 
нием, сочинением сказок или музыкой, — он научится учитьсл. На- 
учится принимать учебную задачу, контролировать и планировать 
свои действия, самостоятельно оценивать достигаемые результаты, 
Появится внимание к способу решения задачи, сознательное отно= 
шение к учению. А все это не может не сказаться положительно и 
на школьных успехах. 

Последний из неблагоприятных вариантов развития, на котором 
мы остановимся, — это «негативистическая демонстративность». Этот 
варнант складывается у весьма активных детей о повышенной по-. 
требностью во внимании к седе, Отчаявшись добиться С 
помощью обычных средств, ребенок прибегает к «сильной: 2стВу 

о > ~ ы = 
ч | ТО К амеренное и подчеркнутое нару’ 
щим средствам». Это кривлянье, намер 5 


шение правил поведения: 
— Он ведет себя та! 


ругали. Как будто нарочн 


И местны. 
2 Слова «как будто» 807 пеу. 
действительно стреа, 1. 
ае ия на по 

нная реакції ; (я 
Мэра «неуправляемый, Он раз 

ре 


а 
Оле 


хочет, чтобы его непрерывяо 


сак будто 
к, как буд но ШЦ 


о вызывает раздражение, 
ебенок _ 


так и есть, Ребе 
пы дейст- 


взрослых. 089 


ание (и даже | 
а разом пов 


ывают, Политика «кнута и пря- 


наказ 
которые его а. Ведь «кнут» оказывается так 


одителям успех 
к «пряник». : 
бенка с «негативистической демонстратив= 
ТИ ИВ е- 
"> надо постоянно помнить, что для него. залаа тр 
А па аы "проявление внимания взрослых. Следовалельн , отриц 
К нием любое К лучше. всего «не замечать». Убедившись в том, 
та лельные проявления лу 
ЈГ : 


упки, 32 
» не приносит р 
привлекателен, ка 
При воспитании ре 


0 в, 70 9 ект уебен‹ с со вр менем отка- 
( келаемого зфф кта, реде нок 00 

что они не принося Же; сма р ем у 

жется от них. Если же проступок настолько сеј ьезен, что его. нельзя. 


и: оставите безнаказанным, то само наказание ди но быть АД АН 
К более «безличным», безэмоциональным. Мож ои пить ребе оди 
19 даемого похода в цирк (ни в коем случае не вдаваясь В подр 

м ПИЗВссии о его провинностах, не читая нотаций — то о не делая 
нЕ того, на что он рассчитывал, совершая проступок), Можно запре- 


75 тить ему гулять, не обращая ни м пего Внимания 26 его вопли, 
Е Стук в дверь и швырянье игрушек на по Потом, когда время на- 
т кавания истечет, надо будет предложить ему собрать игрушки и 
т ‘прятать, опять же не вдаваясь ни в какие объяснения. 
т Напротив, все положительные прозе пия (даже незначитель- 
ЩЕ би) надо ‘разу замечать, хвалить ребенка, Так же как и в случае 
Ухода от действительности» необходимо предоставить ему возмож- 
ни м реализация. Пути и в зтом случае те же самые — 
9и 5 разительная деятельность и т, п. Найдя социально при- 


ЕМ В б 
е леме. способы привлечения к себе внимания окружающих, ребе- 
ок перестанет поль 


Зоваться в этих целях «негативными» ма! 
И поведения, а целях ативными» формами 


СДЕЛАЙ САМ 


пойдет речь о само 
Во многих книжках, 
ей делать смешные 
из шишек, каштано 
)ЛУпок и другого мате 

рлупок | ри 
разным Материалом, при 


делках из природного материала, 
журналах даются советв о том, 
Фигурки животных, человечков, 
в, желудећ, веточек, ракушек, 
ала. В них описываются приемы 


водятся многочисленные образцы | А 
= ари о МЕ. = 


В предыдущей книжке — 


0 самоделках, советовали ВКЛЮЧАТЬ 
изделия из пластилина, 


НОВНЫХ, знакомить детей 


ред собой другую зад 
том, 


Для Пятилеток — у 


ачу — опет 
как использовать работу 
вития умственных способностей ребенка, ог пиел Дад ан 
воображения. 


Юдательноети я 
За советами по 


техническим вопросам и образцами поделок мы 
отсылаем наших читателей к книж ке 9. К. Гуљанци И Я, Бан 
«Что можно сделать из природного материала» или Г. Перевертня 
«Самоделки из разных материалов». Первая из них рассчитана спот 
циально на дошкольников и содержит большое количество образцов, 
Здесь скажем только, что следует выбирать по возможности маткде 
материалы и пользо ся простейшими способами их соединения = 
скреплением пласт выми прослойками, склеиванием, совдлие- 
нием при помощи спичек, палочек, 
В ое можно в принципе «танцевать от 
разных печек». Одна из этих «печек» — готовые образцы и способы 
работы с материалом. «Я тебя научу делать забавные и 
ПИЩЕ, желудей и палочек. Давай соберем их пол р 
3 р Е и т точку, Чебурашку, кроко 
ДОМОЙ, и я покажу, как можно сделать у ей самого ма- 
дила Гену...» Другой путь — от внешних особен персонажем 
териала, его сходства с тем или другим В та 
сказки (или их частью). «Омотри, какие Б ат яа 
мена у клена. Как ты думаешь, на что они похожи? телате ИЗ ВИЗ 
крылышки стрекозы. А что, если нам попробовать | та уз чего 
стрекозу? Давай подумаем, что еще для этого понадоби оветоваля 
будет головка, туловище, ножки...» Примерно так и мы с 
начинать работу с пятилетками. Я 
Е. я путь — от замысла. Его мы и репонени а 
шестилетних детей, уже достигших такого уровня УМО е 
Витин, который позволяет построить замысел заранее, изобр 
ето в виде схематического рисунка, а затем воплотить. то 
Если ребенок раньше не занимался самоделками из’ природи 0- 
юршала, начните с пробуждения интереса к ним. Для начала га 
несколько Картинок с изображением самоделок и преда 


слать по этому образцу что-нибудь свое. Кар- 
Дукат и так, чтобы они демонстрировали фигурки 
Г. пика ИУ 10 т пер, ПТИЦ ИЛИ четвероногих животных), но сде- 
оного типа (8 ого материала. Для этого подойдут, например, фи- 
ные из разн улов шиповника, павлина из шишки и желудя, из 
КИ пиц ИЗ т ПИНГВИНОВ ИЗ ШИШКИ И фисташки, имеющиеся 
каштана И арм книжке 9. Е. Гульянц и И. Я, Базик, 
руже те вместе с ребенком картинки, разберите, что есть 
ыы птици чем 0101 ара оа, и зафиксируйте и то, 
и другое В схематических рисунках. А 4 
— Давай нарисуем, что есть у всех птиц ‘Начнем с туловища. 
алой оно Формы? Правильно, овальное. Значит нужно нарисовать 


ОВАЛ. ва: 
А теперь скажи, что еще есть у птицы? Посмотри на рисунки 


Да, голова, и клюв. Но на чем д ся голова? Верно, на шее. А 
сама голова какой формы? Теперь нарисуй шею, голову и клюв. И 
тлаз тоже не забудь. 

— Смотри, уже похоже на пти 
0 нужно нарисовать еще? Конеч 

(хема обрастает деталями. 

— Чего теперь недостает? Посмотри на картинки. У всех ПТИЦ 
6075 хвост. И еще крылья. Их не всегда видно, если они сложены. 
НО что же это за птица без крыльев? В законченном виде схема 
Выглядит примерно так. 


. Но многого еще не хватает. 
лапки, сколько их? 


о 


— Это мы нарисовали то, что есть у всех птиц, А теперь даван 


Посмотрим, почему не все птицы одинаковые. 


Ребенок при вашей помощи легко установит, что птицы и 
ха0тся между собой длиной тела (у одних оно имеет Форму с 
длиной ног и местом 


|Витанутого овала, у других — почти круглое), й 
63 


\ 


ИХ расположения 
‚ ДЛИНОЙ и формой 
хы хвоста. Попутно можно Даль оа 
иологни. Длинные НОГИ, шея и кл 
аиста, цапли. Это чтоб 


ва, 


тать по земле: 
И г он ве 
‘ая, клюв небольшой — клевать а 
о Ае № 
тиц Ярко ана _ ШеТОль. Он, кав исемде м и 
4 разукрашен: у него: шикарный хвост красный 2 
5 бородка (масляна головушка, шелкова бородушка ») а 
вседы полезно нарисовать схемы болот име ан 
[ зать схеј лотной птицы (на та) 
НЕ по цы (например, аиса), 


А теперь наста 


ло время предложить ребенку самому задумать я, 
Сделать игрушку, изобра жающую какую-нибудь птицу, но не из тех, 
которые есть на рису х, а НОВУЮ: ведь это гораздо интереснее, 

Наверняка ваш ребенок видел водоплавающих птиц — уток, уз 
сей, лебедей. Напомните 


ему о них и постарайтесь вместе вспомнить 
и схематически изобразить их особенности (лучше, если рисовать 
схему будет, пусть с вашей помощью, сам ребенок). . 

У водоплавающих птиц тело длинное, вытянутое, оно имеет 06- 
текаемую форму, удобно для ныряния, лапки — как маленькие весла: 
короткие, сильные и снабжены перепонками. Шея длинная, тиб А 
кая — можно, не ныряя, сунуть голову под воду и посмотреть, 210 Д 
там делается. А клюв короткий и широкий, в нем легко удержать 
рыбку... На теле, на голове ничего лишнего, никаких украшений == рр 
они мешали бы нырять, плавать под водой... Как должна выглядеть е 
игрушка, изображающая такую птицу? я 

Возможно, что случайно на схеме получится птица, похожа 
больше на утку, гуся или лебедя, а может быть на вододлава АЈА 
птицу «вообще». В любом случае ей нетрудно будет придать пр 21 
знаки птицы определенного вида; [5 

= ар По и похоже на утку. Только шея У 
| нее покороче. Такая длинная шея бывает только у гуся и лебедя... 
№. ій немножко исправим. Теперь все в порядке. Значит, будем, 

‘у. Как ты думаешь, из чего можно сделать е тело? 
_ первых порах во всем потребуется ваша 1 

может послужить, ‘например, подходящая по 0 


а 


2 ода 
И 


"РА ПРЕ 


ажы 
а ои изогнуту 


еловая шишка. Ножками, конечно, будут, лаж 
а, 86 гат придется приклеить шляпки от желудей или 
Мих Н Пею лучше всего согнуть из мягкой проволоки 
У сделать из плода шиповника, # 


0 веточку, а голову 1 о 
вылепить из пластилина. УТИНЫЙ клюв 


Ии Ј “ом случае, и 
крайне! 

зи! ИВ а овым или деревянным (из уплощенной веточки). 

5 тки не обязательны; они обычно сложены. 


‘дет ПЛ 5 
буд шечной у 
(особенно если туловище сделано из ШИШКИ; 


Начало положе 
пи только тогда, когда они не у 
зволяют его узнать, но подчеркивают 
черты, передают характерное выраже 
сдали должно принимать участие 
00дего, выраженного в схеме птицы ‹ 
(олее конкретному (схема водоплавающей птицы, потом утки, гуся 
Ед) а затем — к индивидуальному, характерному. это характер 
нов тоже может быть представлено на схематическом рисунке, а 
Потом уже воплощено в материале. 

— Утка у нас уже есть. Попробуем теперь сделать гуся. Чем 
тусы отличается от утки? 


+ можно рассмотреть на картинке, Тело у него не такое 
ытянутое, шея длиннее и прямее, голова почти круглая, другой 


мы клюв — не такой плоский. 


4 а 0 тусь получится у нас гораздо интереснее, если он будет 
т стоять, а, например, гнаться за кем-нибудь. Ты видел 
са УДБ сердитого гуся? Он вытягивает вперед шею, раскры- 
ет клюв и шипит. Попробуем нарисовать, как ото выглядит. — 
039 когда гусь удивляется или пугается, он вытягивает шею 
а е беда, если шея будет длиннее, чем на самом деле: зато’ 
0 видно, что гусь ее вытянул... 

| Конечно, это только примеры. Освоив принцип. изготовления 
'амоделок, изображающих птицу, ребенок сможет _ задумывать Ио 
С0здавать игрушки, изображающие самых разных птиц, вт 
6 фантастических, придавать ши самое различное выр 


Иными словами, в их 
У воображение. От 
ще», идет переход Е 


р о Изготовить? 

|“ Тот же принцип обучения 
јушек-самоделок, мотивами кот 

КГ Исходный пункт — схема 

овальное туловище, 


% 
сохранится и пр 
орых служат четв 
четвероногого животи 
четыре ноги, шея, голова, Е 

О 


Дальше — переход к отдельным видам животных. Их мн 
различаются они между собой многими признаками; иногд 
точно явными, иногда трудно уловимыми. Проще всего пе] 
бросающиеся в глаза детали, характерные для того или иного 
рога у коровы, хобот у слона, длинные уши у зайчика. | 
труднее выделить и воспроизвести особенности строения 
Недаром на детских рисунках лошадь часто не отличишь 
баки. Впрочем, нет особой необходимости вдаваться в тонки 
робности при задумывании и изготовлении самоделок. 3дес 
нее передаль общее выражение, чем копировать натуру. | 

У травоядных животных — лошади, коровы, козлика, 020 
сравнительно короткое тело, длинные прямые ноги (им прих 
много ходить, бегать), вытянутая вверх шея (чтобы издал 
деть опасность), удлиненная голова. 

У хищников (лисы, собаки, волка) тело гибче, длиннее, 
ве округлые, изогнутые, позволяющие полати, подкрадывать 


т, шея направлена вперед. У них бывает большой пуши 
9 


ие животные имеют свои особенности, которые можно) ; 
орать с ребенком, вместе изобразить на схеме. Нот 
случае с птицами, схема — только начало. Строя 


Ы 


о показать (глупым, добр 
каким его надо пок я пе 
и после всего этого — ИЗ чего лучше изгон 

) самоделки, как их соединить. 


Ча лате кошку, которая подкрадывается к мышке; 
пробуем и Па как будто толще, прижалась к полу, так 
сжалась, Ро зытянула шею... Давай нарисуем, какой 
2 р) . 


Н 
О 


| 
. 26 ығ Р 
ЕЈ | 1 теперь подумаем, из чего ее сделать. Для туловища можно 
[| (и шишку, но она слишком шершавая. Желудь маловат. Пожалуй, 
подойдет каштан. Хвост сделаем из ивовой сережки (или просто из 
ваты), ножками будут чашечки от желудей или скорлупки от орене 
вов, а еще лучше — земляные орехи. Шея и голова — тоже из 
эвмляных орехов. И все это склеим. А теперь осталось сделать 
| Хы ла щетинок и бумажные ушки, Глаза просто нарисуем. 
| Темы для изготовления фигурок животных неисчерпаемы. Зайка 
спрятался от волка. Слон купается. Жираф рассматривает букашку, 
Интересно поучиться делать и забавных игрушечных человеч= ° 
хов. Общая схема человечка даже проще схемы животного: 


у 


_ Человечки могут стоять, сидеть, танцевать, прыгать через 
| (бакалочку, А главное — их можно делать разными и по-разному с 
ать, превращать в героев любимых сказок. Сразу же нап 
аются Чиполлино из двух луковиц (большой и малень С 
атино из желудей, Карлсон из грецкого и лесного орехов 
Льями — семенами клена и многие другие. 


” Особенно интересные ИТРУШКИ получа 
ты людей придаются ЖИВОТНЫМ. 
МОМ по сказкам да и по собственным игрушкам: Въ 906 Ут 
МИШКа куда больше похож на человечка п у 
медведя. К: 
Задумывая вместе © ребе 
будете пользоваться соответствующими рук 
картинку готового образца лучше 
если он каждый раз будет 
Вать в создании замысл 


НКОМ новујо Самоделқу 


ово а, 
детвами, Но 
Не показывать, Куда Е бену 


Участво- / 


у; если Это приведет к т Я 
красоте или забавности игрушки, Важнее выигрыш в развитии 
воображения. И даже после того как будут усвоены ОСНОВНЫЕ Приз 
ЦИПЫ изготовлен ІЯ" самод ‚ необходимые технические приемы, 
не следует забывать о схеј 


СКИХ набросках замысла. ^ 


пка в умении строить и воплощать 
геперь на новой основе) к исполь 


т еще для пятилеток метода про“ 
мереса к работе через знакомство в 


По мере продвижения І 
замысел можно вернуться 
зованию рекомендов: 10: 
буждения и поддержания иј 
особенностями различных ) ] 

Учите ребенка на прогулке в 
корни, плоды необычной фору 
стическое животное, насекомо 
Находок, строить замыслы и за 


есу или в саду находить ветви, 
, напоминающие человечка, фанта 

и т. п., отталкиваясь от Таких у 
тем их воплощать. 


БОЛЬШЕ, МЕНЬШЕ, ПОРОВНУ 


Ваш ребенок уже овл 


( адел исходными представлениями 0 коли“ 
честве. Он умеет счит 


ать, знаком с числовым рядом в пределах 1, 
знает цифры. Будем ИСХОДИТЬ ИЗ того, что, пользуясь нашими 60= 
ветами из предыдущей книжки, вы познакомили его и с делением | 
Целого на равные Части, показали, что целое всегда больше своих 


Частей, и, если разделить целое на части, то из них снова МОЖНО 
собрать целое: 


ение о 


т те ‚ соотношении целого и частей может 
пользовано в качестве Основы 


ва) Для обучения решению оле- | 
арифметических задач. Учения рецаи ДЕ | 


ачки на сложение и вычитание в пределах 
а весьма просты. Если ребенок знает состав числа и 
тать, ИХ решение не должно представлять никаких труд“ 

Но такое впечатление обманчиво. Оно сразу же рассеется, 


ВКО ВЫ попробуете задать несколько задачек. 
Зи На дереве сидело 4 птички. Прилетела еще 1. Сколько ста- 


ый взглад зад 


о, 4 Я 

Щу | о птичек! = 

т | пои У тебя было 5 конфет, 2 ты съел. Околько осталось? 

109 — На тарелке лежали яблоки, 2 мама отдала детям. Осталось 

у) 

В 4. бколько было яблок: Е - 

и — На дереве сидели птички, Затем прилетели еще 3 птички, 

~ тих стало 5. Сколько вначале птичек было на дереве? 

т, Возможно, что первые две задачки ваш ребенок решит правиль- 
но. А вот третью и четвертую — вряд ли. В чем дело? Какая раз- 

3 ника? Разница есть, и очень ная. 

- Вы начинаете задавать уг ой задачи. «На дереве си- 

дело 4 птички». Ребенок пр ебе дерево, птичек, сидящих 

на нем. Или (если количест `0 уже достаточно отделено от 
самих предметов) — просто ишки, косточки на счетах. 
Возможно, он загибает 4 пальца. На ‚ не исключено, что ему 
достаточно запомнить число 4 в виде цифры. «Прилетела еце 1», 

Р — продолжаете вы. Сразу же ясно, что произошло: к четырем при 

бавилась единица. 06 этом говорит само слово «прилетела». Ве мож- 


но представить себе в виде дополнительной птички или фишки, 

затнуль още один палец и пересчитать их общее количество или 

просто вспомнить, что в числовом ряду после четырех идет пять: 

| Ненамного сложнее и вторая задача. Здесь тоже само слово 

«съел» свидетельствует 00 уменьшении, исчезновении какого-то 

Количества. И тоже все легко просчитать на пальцах или в уме. Для 

5 конфет загибаются 5 пальцев, потом 2 из них разгибаются. 

— Оставшиеся пересчитываются. Или по числовому ряду идет отсчет: 
«пять, четыре, три». 

Совсем другое дело — третья задача. Здесь представлять себе 

— лежащие на тарелке яблоки невозможно — ведь не сказано сколь 

(ко их, По той же причине нельзя и загибать пальцы. Первое число, 

‘появляющееся в задаче, — 2. «Отдала 2». Но «отдала» — это зиз 


~ | 


5 


чит, количество уменьшило 
«Осталось 4». Пожалуй, 
случае от 4 отнять 2, 

Того же рода трудности возникают пере 
НИИ последней задачи. Задачи, подобные 
«прямыми», а подобные Двум последним = «ко 
но их решение плохо дается даже учащимся 2—3 
нечно, там вводятся большие числа. Но дело не в 
случаях, когда, младшие ШКОЛЬНИКИ решение 
они зачастую не могут О0ЪЯСНИТЬ, как его получили. Косвенные 
задачи — прекрасный ма териал для проверки того, Насколько ребе- 
нок научился разоираться в любых зал ачах, понимать их математи 
ческий смысл, 

Для того чтобы помочь ребенку 
специалисты предлагают разные 


сь. Надо 01нимать А №. 
самое ест и т 


ественное побуда 08 М 
в 


А ребенком и д у 
Первым двум, наў еще. 


прийти к такому. пониманию; 

І приемы, Наиболее удачный, на нат 

Взгляд, тот, который разработала для дошкольников психоло! И. 

Непомнящая. Он как раз и основан на использования представлений 
0 соотношении целого и‘ і 

Что такое целое и что т 

и не знает — не беда: Это не 

бумаги. Если его сложить и разре 


| 


; части ребенок уже знает, Но воли 
го сложно объяснить. Вот писток_ 
ть или разорвать, получится две 
части. А если эти части сложить и склеить, снова получится Це 
пое. Листок можно разрезать в разных местах. В зависимости 07 
Этого части будут получаться разные. Они могут быть одинаковый 
(равными), а могут быть и неравными (это нужно подчеркнуть 
специально, если раньше вы знакомили ребенка только с делением 
целого на равные части). Частей может быть две, а может быть 


все 
и больше, но целое получится, только если собрать вместе 
части, сколько их есть. 


Самое трудное для детского понимания — относительность 0105 


НЯТИЙ «целое» и «часть». Любая величина может быть в ОДНОМ 
случае целым, в другом — частью. 


Вы ставите на стол тр 
стые. 


— Смотри, Миша, 
нас Сейчас есть, Это це 


и стакана. Один из них полный, два Ш2 


В этом стакане — вод 


а. Вся вода, какая У 
лов или часть? 


о Давай положим сюда целую бумажную полоску, 
что это целое. А теперь разольем воду по двум стая 
слакане будет часть воды, Как это показаль на 


у `ИТЬ, 
тобы помн. ; 
П. В каждом 


е? г 
ООС рвать се (полоска разрывается на две части и каждая 
одкладывается к одному из стаканов с водой). 

и Как ты думаешь, вода в этом стакане (одном из двух) мо- 


жет быть целым ? 
— Нет, ведь это часть! 


(дин из стаканов с водой убирается. Убирается и воответетвую- 
щая ему часть полоски, 

— А теперь? 

— Теперь это целое, потому 

— Правильно. А это целое 

= Да. Нужно отлить в п 

— Верно. Покажи это на 
рая раньше обозначала часть, 1 
подкладываются к двум с 
в пустой стакан). 

— А как снова сделать из част 

— Слить воду вместе. 

Такие же бумажные полоски послужат моделью отношений 
часть целое и когда целым является отдельный предмет (напри- 
мер, нарисованная автомашина, которую можно разрезать на части 
и снова сложить), и когда это — совокупность предметов. Послед- 
вай случай особенно важен для последующего обучения решению 


задач. 
На столе 8 карандашей, сложенные в кучку. Снова берется 


бумажная полоска. 

— Эти карандаши — часть или целое? 

— Пелое, потому что других карандашей тут нет, 

— Да, это целое. Все эти карандаши и будет обозначать поло 


льше воды нет. 
зделить на части? 


н. = 
ске, потом отлей (полоска, кото- 
рь разрывается на две, ее части 
потом часть воды переливается 


й целое? 


# 


ска. : 
Вы делите карандаши на две группы (4 и 4 или би 3). 


— Что я сделал с целым? 
— Разделил его на части, 


— Давай покажем это на полоске (полоска разрывается 
и каждая часть подкладывается к группе карандашей). 25455 

— А как показать на полоске, что мы снова 
все карандаши, сделать из частей целое? 

Каждый раз разрывать и склеивать полоску слишком хлопб“ 
Ке можно заменить другими обозначениями. т 

— Теперь мы будем обозначать целое 
часть — половинкой кружк: 


ХОТИМ Соединить 


кружком, а любую 


ааа 
()-= |) 

Дайте еще несколько разделением целого на части и, 
объединением частей. При этом ь ребенок, «угадывая», где 
целое, где части, прикладьи к целому кружок, к частям == п0= 
ловинки кружка (они за езывалотся из бумаги или картона). 


— Миша, яп у 
хотим сделать: целое из 


› без слов узнать, что мы 
тей г из целого. Это будет как 
будто зашифрованная команда. В кой значок (он называется 
плюс) обозначает, что части соединяются, а такой значок (он Нас 
зывается минус) — что от целого отнимают часть. 

Значки «1» и «—» — рисуются на отдельных карточках и по 
казываются ребенку в ходе объяснения. 
’ — Вот лежат 2 кубика, а здесь еще 2. Я даю тебе такую 
команду. 


р-р 


(«Боманда» выкладывается из трех соответствующих карточек). 
Как ты думаешь, что ты должен сделать? Правильно, соединить 
их вместе, А если команда будет такая. 


Корк: аи 


аљ. 


г о кубиков нужно отнять часть. Околько хочешь. 
аты даван мне команды и смотри, правильно лия их 


О а переходить к задачам, 
бенку 3 карандаша, потом еще 2. Пусть он расскаь 


е 
вы о. Добивайтесь подробного рассказа с обозначе- 
м количества. Не просто: «Ты дал мне карандаши», а «Ты дал 

я мне сначала три карандаша, а потом еще два». После этого ребе- 
ок должен догадаться, какой вопрос можно поставить. В данном 
і случае это вопрос: «Сколько стало карандашей?» Теперь нужно 
записать то, что произошло. Предложите ребенку сразу выложить 
условия задачи из цифр и знаков (они берутся из кассы цифр). 
То же самое относится и к задачам, предполагающим действие 
вычитания. У ‘ребенка 6 кубиков. Вы забираете один из них и по- 
могаете составить задачу: «У меня было 6 кубиков, 1 ты забрал. 
Сколько осталось кубиков?» Если ребенок затрудняется, задачу 
оставляете вы сами: «У › 6 кубиков, 1 я забрал. Сколько 
кубиков у тебя осталось?» Задача записывается в виде числового 
примера: 6 = 1 = и решается 
Следующий шаг — задачи, которые задаете вы сами на наглид- 
ном материале. «Я положил на стол 2 вилки, а потом еще 2. Сколь- 
ко стало вилок?» Ребенок записывает задачу в виде числового при- 
мера и решает ее. Е 
02 ситуаций, возникающих на глазах у ребенка, переходите к 
ситуациям, в которых описываются те или иные события. На пер- 
$ вых порах к ним можно давать наглядные иллюстрации. «В доми- 
ке жили 5 сестричек (на стол ставится 5 матрешек), две из них 
Ушли гулять (две матрешки убираются). Сколько сестричек оста- 
лось в домике?» 
А затем можно будет обходиться и без иллюстраций — зада- 
вать задачи устно. 
4 «У девочки было 4 яблока. Ей дали еще 2. Сколько, у нее ста- 
^ л0 яблок?» т 
| | «У мальчика было 7 карандашей. Он потерял З. Сколько у нб- 
— ГО осталось карандашей?» М Д 
Такие задачи — самые легкие. Это уже знакомые вам «пря-_ 


_ мые» задачи. В них действия разворачиваются последовательно, а 


в самом тексте содержатся слова, указывающие, что произошло. ә, 
‘увеличение или уменьшение исходного количества. 

| Более трудными могут оказаться для ребенка Задачи, где нет 
слов, обозначающих действие: «В корзине было 5 подберезовиков 
и 3 подосиновика. Скольхо грибов было в корзине?» 

Но еще труднее, конечно, «косвенные» задачи, где последова- 
тельность описания условий не совпадает с последовательноетью | 
хода решения. 

Здесь-го и понадобятся усвоенные ребенком представления 0 
соотношении целого и частей. Любую задачу можно понять и ре- 
шить, если установить, где в вей указаны части, а где целое, что | 
осталось неизвестным. ў | 

«Мама купила 7 конфет. оля съел несколько и оставил 3 кон- | 
фетвг. Сколько конфет он съел?» | 

| 


Что сказано в этой задаче? зано, сколько всего было кон- 
0617 Да, их было 7. Это целое. Коля съел все конфеты? Нет, не 
все. Значит, Коля съел часть кон рет, но мы не знаем, сколько, А" | 
остались все конфеты? Нет, тоже часть, и мы знаем, что в этой 
части было 8 конфеты. Но е мы знаем целое и одну из частей, | 
как можно узнать другую часть? 
«На столе лежали книги. Потом положили еще З и стало 5. 
Сколько книг лежало сначала?» 
рле тул части, а где целое? Сначала на столе лежали все кни- 
ти, или нет? Нет. Лежала только часть книг, потому что потом при 
несли еще и книг стало больше. Значит, принесли еще часть и но- 
пучилось целое. Про это целое мы знаем, что в нем было 5 книг, а 
про часть, которую принесли, что в ней было 3 книги. А ке знаем 
МЫ, сколько книг было в той части, которая лежала на столе рань- 
ше. Как это можно узнать? : 
_ Шривода примеры подобных рассуждений, мы отнюдь не имеем 
В виду, что их должен повторять для ребенка взрослый. Это’ ни= 
чего не даст. Так, в конечном итоге должен научиться рассуждать 
сам ребенок, а роль’ взрослого состоит в том, чтобы подводить его 
К этому. Но если ребенок научился рассуждать подобным обра- 
зом применительно к любым типам задач в одно действие — цель 
К достигнута: он овладел пониманием математического смысла т 
стовых задач, за которым лежит отношение целое — часть, 


0 


с нет специальных глаз, посвященных отдельным 
ти (игре, рисованию, конструированию 
ках в предыдущих книгах этой серии. На этот раз мы из- 
ъп) й путь сконцентрировали внимание на ‘общих пр0- 
ал авки ребенка к школе, приобретающих в шестилетном 
7 гепенное значение. Из всех многочисленных видов 
порасте первосте с зны только изготовлению само= 1 
занятий слециальные главы И 1 м : м 
елок из Природного материала («Сделай сам») и 1 
малических представлении («Больше, меньше, поровну»). 

Дело не в том, что шестилетний ребенок «перерос» другие виды 
детелрности, ъв том, что для их развития вполне достаточны за- 
тания, предложенные в наших предыдущих книжках (для детей 
трех, четырех и пяти лет.). Усложнение этих заданий, связанное 
с взрослением ребенка, становится чисто количественным (можна 
строить более сложные сооружения из кубиков, усложнять сюже= 
Ты игр ит, п.). 

В этой главе мы хотим кратко напомнить некоторые виды за- 
Таний, наиболее полезные для умственного развития шестилетнего 
ребенка, — на тот случай, если у вас нет предыдущих книжек 
той серии» | ? з 

В сюжетно-ролевой игре ребенок практически осваивает отно- 
шения между людьми. Взяв на себя какую-либо роль, он учится 
Вести себя в соответствии с этой ролью («учителя», «ученика», 
«матроса», «капитана» и т. п.). 

| Чтобы повысить развивающее значение игры, нужно помогать 
ребенку строить разнообразные сюжеты; приучать его менять свою 
роль по ходу игры (исполняя, таким образом, две или более роли 
подряд). Играя с ребенком, старайтесь строить ситуации, в кото- 
рых наиболее ярко проявляются взаимоотношения: людей, рас- 
пределение функций между ними. Замысел ‘игры полезно наметить 
© ребенком заранее, но лишь в самом общем виде, чтобы вместо 
‘живой импровизации не получилось разыгпрывание готового сцена- 
я. 
| Исры-драматизации, приближающиеся к игре актеров на сцене 
азворачивающиеся по строгому сценарию (взятому из знакомой, 


ЭТОЙ КНИЖКЕ 
влекой деятельное 


‘или разработанному вами вдвоем с ребенком), тоже пол 
‘старшим дошкольникам. Но все же их значение для развития о 
ражения, самостоятельности, творческих возможностей существе Бид 
уступает значению свободной сюжетно-ролевой игры. ру 


Напомним и о режиссерских играх, в которых ребенок ЭА = 


ет роли» куклам, игрушечным зверям, оловянным _ солдатикам и 
т. п. Разумеется, «оживлять» всех этих персонажей приходится 
ему самому — на первых порах вместе с мамой или папой. Руково= 
дя своим «артистами», он может строить сложные оригинальные 
сюжеты. Значительная часть сюжета «проигрывается в уме», с. 
игрушками совершаются лишь отдельные действия. Такие игры 
способствуют развитию мысленного планирования действий, фор- 
мируют умение представлять себе разнообразные сложные ситуации, 
последствия своих поступков. 

Богатейшие возможности дая развития ребенка предоставляет 
детская литература. В пред книжках мы рекомендовали 
наряду с чтением ребенку сказок и стихов проводить специальную 
работу по обучению их «разы! пио» с заместителями, переска- 
зу, «досочинению», самос сочинению. 

Для «разыгрывания» с понадобятся бумажные кружки 
или квадратики разного цвета и й величины — они будут изо- 


ыдущих 


толтела 


Ному 


бражать персонажей сказки. О их помощью у) 
вия героев. Вот волк ветрети 
кружок к оранжевому. А вот лиса убежала по 
вый кружок откладывается в сторону. Такое 


обно показывать дейст- 
ребенок подносит серый 
своим делам — оравже- 
«разыгрывание» ребенок 


может производить во время чтения сказки взрослым, а может 
потом с его помощью «показать» сказку, сопровождая действия рас= 
сказом. Если зарисовать расположение заместителей, соответству- 
щее основным эпизодам сказки (так, чтобы получилась серия рих 
сунков), то получится ее схематический конспект, глядя на который 
ребенок впоследствии легко сможет вспомнить и пересказать 60- 
держание прочитанного. 
Опорой для пересказа может служить и последовательность 
обычных (но достаточно простых и условных) рисунков — сделан” 
ных ребенком иллюстраций к главам, на которые вы вместе с ням, 
разбиваете ‘сказку. Каждой главе ребенок дает название — и В 
| итоге получается более или менее подробный план. 


р имания К художественной форме мы рекомендо“ 
и ово Она будет полезна и шестилетним де- 
«Чужо 5 


тел так. Вы читаете ребенку незнакомое ему сти 
ма ом одно слово. Сначала проводятся грубые 


ра 

НИВ ВН 
ДИ тол слово, не подходящее ни по смыслу, ни по 
РА Вскоре ребенок научится легко находить 


В ифме. й 
Му, лит у о не на свов место», и подоирать вместо него 


е «встал 
щее (возможно, в этом сму надо будет помочь). 


ереходить к более тонким заменам: ветавлатњ слова, 
но выбивающиеся из ритма или нарушаю- 


т которо 
(табе подходя 
Тогда можно п Е 
подходящие по смыслу, 
щие рифму. тей Я 

Некоторые шестилетние дети уже умеют читать самостоятель- 
по Не думайте, что в этом случае можно перестать читать ребенку 
вслух. Это резко обеднит его знакомство в художественной литера- 
турой, снизит уровень ее п ания. При самостоятельной работе 
ребенка над книгой почти все его внимание уходит на сам процесе 
птениа, из-за этого смысл прочитанного от него часто ускользает. 
штобы ребенок не привыкал читать, не понимая прочитанного, да- 
вайте ему для самостоятельного ия только простой короткий 
текст, желательно с многочисленными иллюстрациями, поясняющи- 
Ми его смысл. 

Для умственного развития шестилетнего ребенка, как и для раз= 
вития детей 3—5 лет, очень полезна изобразительная деятельность. 
Отарайтесь добиваться разнообразия сложетов, воплощаемых в ри- 
(сунках и пластилиновых скульптурах вашего ребенка. Обсуждайте 
С ним замысел, предлагайте новые интересные. для него темы: 
«Нарисуй, как ты будешь учиться в школе»; «Вылепи цирковых 
артистов — наездницу, клоуна, гимнастов» и т. п. При планирова- 
ния рисунка полезно предварительно намечат место, отведенное 
для изображения каждого задуманного объекта, указывая его рукой 

_ или обводя легкой карандашной линией. Почаще обращайте внима- 
ние ребенка на позу изображаемого персонажа (скажем, если чело- 
век сидит, то ноги-у него должны быть согнуты). 

И наконец, несколько слов о работе со строительным материа 
лом. (7 шестилетним ребенком нужно продолжать занятия конструи= 
рованием по разным видам образцов. Особенно полезно конструиро- 
вание по нерасчлененному чертежу (на котором изображена ФОР 
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заданной постройки, но не изображено ее членение 
тонше детали) и по чисто условному Схематичеокому 
лишь приблизительно, задающему тип требуемого Сооружения 

Нерасчлененный чертеж изображает Вид /постройки с. З К. 
либо определенной позиции. Полезно сочетать, два таких образ и 
одном из которых изображен вид сбоку, на другом — вид с 
или сверху. 

Мы не даем советов по обучению детей грамоте, так как п0- 
давляющее большинство шестилетних детей обучается ей В школе 
или в детском саду. Нели домашнее обучение придет в противоре- 
зме со школьным или детсадовеким (по методам, темпам ит. п), 
10080 может казаться не полезным, а вредным. Нельзя вырабаты- 
Ват один и тот же навык (в данном случае навык чтения) двумя 
разными методами одновременно, 

А как же малематика? Ведь ей тоже учат в детском саду ив 
школе! Верно. Но в этом случае речь идет не о выработке конкрет- 
ного навыка, а о развитии представлений определенного рода 
(представлений о количественных отношениях объектов). Тут 
вполне можно совместить два разных подхода — математические 
представления от этого не пострадают, а только обогатятся. 

Если же ваш шестилетний ребенок не посещает ни детский сад, 
Ен пеколу, то для обучения его грамоте вам нужно серьезное под- 
робное руководство, которого мы все равно не смогли бы дать в 
Этой книге из-за ограниченности ев объема. Одно из лучших таких 
руководств — книга Д. Б. Эльконина «Как учить детей читать». 


ж * ж 


Ваш ребенок приступает к систематическому школьному обуче- 
нию. Перед ним открывается замечательный мир знаний. Ему пред- 
Стоят увлекательные путешествия в страны чисел и слов, в прош- 
лое и в будущее (насколько наука умеет его предвидеть). Он узна- 
ет, как устроены звери, птицы и растения, научится решать слож= 


ные задачи, начнет понимать книги, написанные на иностранном 


языке. 
На этом пути неизбежно встретятся и трудности. Что-то не 


будет Удавалься, где-то потребуется приложить очень значительные | 


спокойно, не терять бодрость 


р ти удастся преодо- 


ся К 
ро то любые труднос 


пр настойчивость, 


ши книжки помогут вам успешно подгото- 


5 школьную жизнь, что пере= 


ую 
плению в новую, ах а Ы 
ок школьному возрасту окажется для него про 


1м. Но если этого и не произойдет, не отчаивай- 
о вый период обучения (так называмый период 

ты бе Е ано, которые потом благополучно прео- 
залиши) ен — не фиксироваться на них, помнить, что 
шен ребенка только начинается, что у него еще все вие- 


ради, 
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